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RESUMO

Nesta pesquisa, investigamos como atividades de letramento mediadas por género podem
ser desenvolvidas numa turma considerada defasada pelo fato dos alunos terem
dificuldades de leitura e escrita. A pesquisa-acdo é realizada numa escola da rede publica
municipal de Marabd, em uma turma de 6° ano (5% série) do Ensino Fundamental.
Pretendemos ainda investigar como essas atividades podem ajudar no desenvolvimento
das préaticas de leitura, producdo textual e de andlise linguistica desses alunos com
dificuldades de aprendizagem. Para intervencao em sala de aula, elaboramos uma unidade
didatica composta por planos de aula orientados pela proposta pedagdgica do Circuito
Curricular Mediado por Género (CCMG). Com essas atividades, observamos o
desenvolvimento, o envolvimento e a participacdo dos alunos nas aulas propostas.
Experimentamos e avaliamos a metodologia de ensino orientada pelo CCMG em cada
etapa do circuito, respondendo, assim, a pergunta principal da pesquisa-acdo: como as
atividades de leitura e de andlise linguisticas mediadas pelo CCMG podem provocar
mudancas no ensino e aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa? Caracterizamos
este trabalho como uma pesquisa-acdo, pois ndo se trata de simples levantamento de
dados ou de relatorios a serem arquivados, desse modo, pretendemos desempenhar um
papel ativo na propria realidade dos fatos observados. Esta pesquisa também é
caracterizada como um estudo de caso, pois investiga e explora exaustivamente a
Unidade Didatica aplicada na intervencdo pedagOgica. Para subsidiar a intervencédo
proposta, revisaremos alguns estudos aplicados a respeito dos géneros textuais, estudos
do letramento; ensino de lingua materna e abordagem sistémico-funcional da linguagem.
Os resultados mostraram que a Unidade Didatica implementada durante a intervencédo
pedagoOgica desenvolveu-se como um processo reorientador da pratica pedagogica e
promotor de aprendizagem. Considerando as reflexdes apresentadas, destacamos a
necessidade do desenvolvimento de pesquisas aplicadas sobre as préaticas pedagdgicas,
envolvendo professores no local de trabalho. Devido a natureza multifacetada da
problematica focalizada, concluimos que a superacdo dos desafios enfrentados depende
de acBes conjuntas no ambito da escola, o da universidade e das politicas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento; Linguistica Sistémico-Funcional; Material Didatico



ABSTRACT

In this research we investigated how literacy activities mediated by genre can be
developed in a class considered outdated because the students have difficulties in reading
and writing. The action research is carried out in an Elementary Public School of Maraba,
in a class of 6th year (5th grade) of the Elementary School. We also intend to investigate
how these activities can help in the development of reading practices, textual production
and linguistic analysis of these students with learning difficulties. In planning for
intervention in the classroom, we developed a teaching unit which consists of lesson
plans guided by pedagogical proposal called Curriculum Circuit Mediated by Genre
(CCMG). We intend to observe the development of these activities, the involvement and
participation of students in the proposed classes, we still want to experience and evaluate
the methodology at each step of the CCMG and then answering the main question of this
action research: how the activities of reading and linguistic analysis mediated by CCMG
can cause changes in the teaching and learning of Portuguese language? We characterize
this work as an action research because it is not simple data collection or reports to be
filed, thus, we intend to play an active role in the reality of the observed facts. This
research is also characterized as a case study because it investigate and thoroughly
explore the teaching unit applied in pedagogical intervention. To support the proposed
intervention we review some applied studies regarding to genres, literacy studies; as well
as Applied Linguistics and Systemic Functional Linguistics. The results showed that the
Teaching Unit implemented during the educational intervention was developed as a
process of reorienting teaching practice and learning promoter. The results showed that
the Teaching Unit implemented during the educational intervention was developed as a
process of reorienting teaching practice and learning promoter. Considering the presented
reflections, we highlight the need to develop applied research on pedagogical practices,
involving teachers in service. Due to the multifaceted nature of the problem, we find that
the overshoot depends on joint actions within the school scope, academic scope and in the
public policy.

KEYWORDS: Literacy; Systemic-Functional Linguistic; Didactic Material
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INTRODUCAO

Compreendo que ndo me tornei professora a partir do momento de conclusdo do
entdo curso de Licenciatura Plena em Letras, mas que fui me constituindo como tal em
todo o percurso de minha vida, seja pelos exemplos seguidos — de minha mée que é
professora —, seja pela negacdo de modelos, seja pela identificagdo com a profissdo que
ndo escolhi, a principio, com a convic¢do de que era isso mesmo que eu desejava. Foi
nesse longo processo que fui, mesmo sem saber, constituindo, no dizer de Névoa (1992,
p. 15), “minhas maneiras de ser e estar na profissdo docente”.

Em face disso, as motivacOes que conduzem ao desenvolvimento desta pesquisa
surgiram a partir da minha trajetéria profissional como docente nas areas de Lingua
Portuguesa e Literatura em escolas publicas municipais e estaduais na cidade de Maraba
(PA). Atuando como professora h4 mais de dez anos, algumas questdes referentes ao
ensino de lingua materna e suas praticas na sala de aula comecaram a despertar a minha
atencdo, interesse e questionamento, cujo teor se intensificou nos ultimos cinco anos.
Vieram assim mais inquietacdes e inconformismos com algumas situaces do cotidiano
escolar.

Cabe neste momento uma reflexdo sobre minha pratica, uma reflexdo implica
sempre numa anéalise do trabalho que costumava realizar na sala de aula. Em minhas
aulas, costumava trabalhar com diversos tipos de atividades, dentre elas: escutar, ler,
escrever, recitar, ditar, copiar, etc. Mas costumava sempre promover a escrita, em
detrimento da modalidade oral da lingua. Percebo agora, devido a ampliacdo do meu
horizonte de teorias sobre a linguagem, que trabalhava exaustivamente com o livro
didatico, o qual em geral trazia perguntas padronizadas e repetitivas e ndo estimulava a
reflexdo critica do aluno.

Nessa perspectiva reflexiva, um trabalho desenvolvido a partir de uma abordagem
metodoldgica sobre géneros textuais, diferente das experiéncias que ja havia vivenciado,
até entdo, justifica-se. Além de ser uma necessidade da pesquisadora, também é uma
forma de possibilitar, aos professores em geral e aos alunos, acesso ao empoderamento

tdo vislumbrado em nossa sociedade atual.
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Considerei que seria importante nao so refletir teoricamente sobre tais questdes de
ensino-aprendizagem, mas vivencia-las de maneira pratica. Assim, para tentar responder
as minhas inquietacdes, na pesquisa aqui apresentada, optei por elaborar e aplicar
atividades de uma Unidade Didatica (UD), orientada por um Circuito Curricular Mediado
por Géneros (CCMG), para uma turma de 6°. Ano de uma escola publica municipal de
Marabé (PA).

Esta pesquisa se configurou numa pesquisa-acdo em que investigamos, como
atividades de letramento mediadas por géneros textuais podem ser desenvolvidas numa
turma considerada defasada por terem dificuldades de leitura e de escrita. Pretende-se
investigar como essas atividades podem ajudar no desenvolvimento das préticas de
leitura, producgdo e de andlise linguistica desses alunos considerados com dificuldades de
aprendizagem.

No processo de planejamento para intervencdo em sala de aula, elaboramos uma
UD com planos de aulas, elaborados a partir do CCMG (CALLAGHAN, KNAPP e
NOBLE, 1993; SILVA, 2015). As atividades didaticas foram aplicadas por duas
professoras-pesquisadora’, na sala de aula do 6°. Ano do Ensino Fundamental, integrada
pelos alunos mencionados previamente. Com essas atividades, observamos o
envolvimento e a participacdo dos alunos nas aulas propostas. Experimentamos e
avaliamos a metodologia do CCMG em cada etapa, respondendo assim a pergunta
principal desta pesquisa-acdo: como as atividades de leitura e de andlise linguistica,
mediadas pelo CCMG, podem provocar mudancgas no ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa?

A UD é entendida aqui como um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. Articula-se a nogéao
de projeto de letramento, quando as praticas sociais desencadeiam a¢des de leitura e de
escrita. Nesse tipo de projeto, assumem-se formas de aprender entendidas ndo como
contetidos a serem transmitidos, mas como algo a ser (re)construido, (re)contextualizado,
respondendo, assim, a demandas vinculadas a praticas sociais de uso da escrita
propostas na UD.

Dessa forma, caracterizamos este trabalho como uma pesquisa-a¢ao, pois néo se

trata apenas de levantamento de dados ou de relatdrios investigativos a serem arquivados.

' As professoras-pesquisadora sdo a autora desta dissertacdo e Seane Xavier. Desenvolvemos uma mesma
intervencdo para enfoques investigativos diferenciados e complementares, conforme serd detalhado no
capitulo metodoldgico desta dissertacéo.
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Conforme Thiollent (2002, p. 14), “com a pesquisa-a¢do 0S pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados.” A pesquisa-acdo
acontece quando ha interesse coletivo na resolugdo de um problema ou suprimento de
uma necessidade. Pesquisadores e pesquisados podem interagir em funcdo de um
resultado esperado, tal pesquisa é realizada, portanto, através de a¢Ges que possibilitem a
resolucédo de um problema coletivo.

Esta pesquisa também é caracterizada como um estudo de caso, pois investiga e
explora exaustivamente a UD aplicada no local selecionado para intervencéo pedagdgica,
a saber: uma turma do 6° Ano do Ensino Fundamental, integrada por alunos
considerados com defasagem no aprendizado. Para tanto, Yin (2001) diz que o objetivo
do estudo de caso é explorar, descrever ou explicar o evento em estudo, podendo tratar-se
de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade. Para o autor, estudo de caso
é, pois, nos termos de Yin (2001, p. 27) “uma estratégia de pesquisa que busca examinar
um fendbmeno contemporéaneo dentro de seu contexto da vida real”.

Em virtude do exposto, é necessario pensar em uma educacao que seja alicercada
em praticas de letramento, “entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES,
2012, p.16). A importancia da leitura e da escrita serem trabalhadas como ferramenta
para a agéncia social significa na vida do aluno, dentro e fora da sala de aula, garantia de
emancipacdo e autonomia, requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania. Desse
modo, é necessario buscar métodos ou estratégias didaticas que promovam tais praticas e
que possibilitem o ensino da lingua materna de forma contextualizada, articulada,
significativa, possibilitando que o sujeito faca uso social da lingua nas mais variadas
situacOes do cotidiano.

Nessa perspectiva, para subsidiar a investigacdo proposta em nosso plano de
trabalho, revisamos alguns estudos aplicados a respeito dos géneros textuais e unidade
didatica (MARCUSCHI, 2008; SILVA, 2009a; 2009b; 2012a). Além dessas referéncias,
também nos utilizamos dos trabalhos de Silva (2012b), Kleiman (1995; 2000; 2008) e
Soares (2012), ao focalizarmos os estudos do letramento. Para situarmos este pesquisa no
ambito da Linguistica Aplicada, recorreremos aos trabalhos de Celani (1992; 2005) e
Silva (2009b; 2010). Para melhor entender a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
utilizamos os estudos de Cunha e Souza (2011); Silva (2011; 2014); Gouveia (2009);
Silva e Espindola (2013). Para contribuicdo com os estudos do CCMG recorreremos a
Callaghan, Knapp e Noble (1993), Gouveia (2014) e Silva (2015), entre outros.
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Nesta pesquisa, cabe ressaltar que a nocgdo teorica de letramento aparece junto a
nogdo de género, contribuindo para a leitura e a andlise linguistica, visto que ndo basta a
apresentacdo de exemplos de textos, nos moldes que queremos como garantia da
eficiéncia da producdo do género proposto. Os modelos sdo muito importantes, mas é
mais importante ainda que os alunos estejam inseridos em uma situacao interativa em que
0 género a ser elaborado tenha significado ou funcéo, conforme proposto na abordagem
do CCMG.

Nesse sentido, consideramos pertinente e oportuno o pensamento de Bakhtin
(1992, p. 262), ao sintetizar muito bem aquilo que buscamos ilustrar dizendo que “a
riqueza e diversidade dos géneros discursivos sao imensas, porque as possibilidades da
atividade humana sdo inesgotaveis e porque em cada esfera da préaxis existe todo um
repertorio de géneros que se diferencia e cresce”.

A presente pesquisa tem por objetivo compreender a préatica pedagogica e refletir
sobre 0 ensino de lingua materna, orientado pela proposta pedagdgica do CCMG.
Também pretendemos apontar caminhos que possam contribuir para a transformacgédo na
maneira como esse ensino tem sido efetivado nas escolas pulblicas, mediante a
intervencdo feita através da aplicacdo de uma UD elaborada para realizacdo da pesquisa-
acao.

Ao investigar transformaces® provocadas nas préticas do professor de Lingua
Portuguesa a partir da proposta pedagdgica com CCMG, na pesquisa-acdo realizada,

respondemos as seguintes perguntas de pesquisa:

Pergunta Geral:
Como as atividades de leitura e de andlise linguistica, mediadas pelo CCMG, podem

provocar mudancas no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa?

Perguntas Especificas:

Como as préticas de leitura na escola podem ser ressignificadas?

Como as praticas de andlise linguistica na escola podem ser ressignificadas?

Como a organizagdo da aula de Lingua Portuguesa se altera a partir da proposta do
CCMG?

% O termo transformagao pode ser pensado aqui tanto em termos de metodologia, como transformagao
voltada para deslocamentos de paradigmas.
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Quais sdo os papeis exercidos por alunos e professores nas aulas de lingua materna
orientadas pelo CCMG?

ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Além da Introducdo, Algumas ConsideracOes, Referéncias e Apéndice, esta
pesquisa se organiza em quatro capitulos principais, onde versaremos sobre o processo de

realizacdo da pesquisa-acdo apresentada.

No Capitulo 1, Percurso Metodolégico entre Universidade e Escola,
apresentamos Pesquisa do Professor no Mestrado Profissional, que trata sobre o
reconhecimento das experiéncias de professores da educacdo bésica através da pesquisa-
acdo, para que se estreitem os lacos entre Universidade e Escola. Neste capitulo também
apresentamos a Caracterizacdo da pesquisa, a qual esta inserida no campo
interdisciplinar da Linguistica Aplicada, configurado como um estudo de caso a partir da
intervencdo pedagogica realizada numa sala de aula por meio da implementacdo de uma
UD, construida pelas professoras-pesquisadora. Apresentamos a abordagem da pesquisa-
acao como processo de producdo de conhecimento que se desenvolve com vistas as
necessidades que surgem da pratica profissional das professoras-pesquisadora.
Apresentamos ainda uma breve caracterizacdo dos Dados Gerados de Pesquisa, e, por
fim, caracterizamos os colaboradores da pesquisa.

O Capitulo 2, Demandas por Transformacdo na Aula de Lingua Portuguesa, foi
utilizado para apresentar os principais referenciais tedricos assumidos na intervencao
pedagogica realizada e na andlise dos dados de pesquisa. Em Letramento e Ensino de
Lingua Portuguesa, discutimos sobre letramento e apresentamos instrumentos didaticos
desafiadores, tais como o proprio Projeto de Letramento (PL) e a UD, sendo a nossa UD
inspirada na proposta do PL. Consideramos esses dois instrumentos como uma pratica
social que vai além da escolarizagdo do género. No tdpico Linguistica Sistémico-
Funcional e Ensino de Lingua Materna, fazemos uma sintese teoérica de alguns conceitos
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), utilizados durante a investigacéo.
Apresentamos ainda as fases do CCMG, identificadas como Modelagem, Negociacao

conjunta de texto e Construcéo do texto de forma independente.
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O Capitulo 3, Aulas em Transformacéo: Propostas das Professoras, é dedicado as
préticas de linguagem. Investigamos, em Praticas de Leitura e Analise Linguistica, como
as propostas da LSF e do CCMG contribuem para o desenvolvimento de préaticas
escolares mais proveitosas para o letramento do aluno na escola de ensino basico,
respondendo assim as perguntas de pesquisa “Como as atividades de leitura e de analise
linguistica, mediadas pelo CCMG, podem provocar mudangas no ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa?” e “Como a organiza¢do da aula de LP se altera a partir da
proposta do CCMG?”.

O Capitulo 4, Aulas em Transformacdo: Interacdo entre professoras e alunos, é
utilizado para reconstituir e investigar processos de interagdo entre professor e aluno
durante a intervencao pedagdgica, com intuito de (res)significar as praticas de linguagem,
respondendo assim as perguntas de pesquisa “Como as prdaticas de leitura e andlise
linguistica na escola podem ser ressignificadas?” e “Quais sdao os papéis exercidos por

alunos e professores nas aulas de lingua materna arientadas pelo CCMG?”

Com esta dissertacdo, esperamos instigar pesquisadores e professores, no sentido
de estimula-los ao didlogo mais préximo a ser estabelecido entre a teoria académica e a
préatica do professor, contribuindo para o ensino e o aprendizado do portugués como
lingua materna, considerando, especialmente, contribuicdes tedrico-metodologicas da
LA.
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CAPITULO 1

PERCURSO METODOLOGICO:
ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

1.1. PESQUISA DO PROFESSOR NO MESTRADO PROFISSIONAL

A oferta do mestrado profissional (MP) surgiu em decorréncia de uma demanda
por uma formacéo profissional diferente da adotada pelo mestrado académico (MA). Tal
demanda levou a CAPES a empreender um mestrado para além da academia, com vistas
ao mercado de trabalho, isto é, focalizado na profissionalizacdo das mais diversas
atividades sociais, empresariais, entre outras. Em outras palavras, pode-se dizer que:

A Capes aposta na soma do aspecto préatico ao teérico, com énfase em
problemas externos a academia, porém com qualidade avaliada e
atestada dentro dos rigores dessa (academia) para garantir programas de
relevancia para o pais, além de sedimentar uma larga ponte de méo
dupla entre a comunidade académica e os demais setores da sociedade,

gue necessitam de estudos e pesquisas de qualidade. (SILVEIRA,;
PINTO, 2005, p. 38)

Nessa perspectiva, tendo em vista que o MP, nos termos de Castro (2005, p.19),
“¢ um mestrado para quem trabalha”, a experiéncia dos profissionais, no caso desta
pesquisa, das professoras, precisa ser reconhecida, a fim de que se estreitem os lacos
entre Universidade e Escola, banindo a ideia de que somente a universidade é capaz de
produzir conhecimento.

Para tanto, utilizamos a pesquisa-acdo, visto que tal metodologia favorece as
vozes docentes, o que ajudou as professoras-pesquisadora a refletirem sobre sua pratica
profissional e favoreceu a autonomia de tais profissionais. Por estarmos em constante
contato com o contexto escolar, ninguém melhor que nds, as professoras, para auxiliar a
Academia na elaboracdo de propostas ou metodologias de ensino, que possam de fato,
contribuir com o trabalho realizado nas salas de aula da Educacdo Basica.

O MP oportuniza aprendizagem de pesquisador ao professor da Educacao Bésica.
Essa ultima aprende mais a respeito do exercicio de sua profissdo, uma vez que tomamos
a decisdo e a responsabilidade de analisar nossa propria historia, temos evitado ser

desfigurados por pesquisadores externos que se dedicam a fazer pesquisas sobre a escola
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e sobre os professores. Assim, a pesquisa nesse mestrado permite que as producdes

geradas sirvam as escolas e, especialmente aos alunos, de modo mais imediato.

Na secdo seguinte, apresentamos a caracterizacdo da pesquisa e como esta foi

organizada.

1.2. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa aqui apresentada caracteriza-se como uma pesquisa-acdo e foi
organizada em trés momentos: 1. Momento da elaboracdo da unidade didatica como
principal instrumento de mediacdo para a intervencdo pedagogica; 2. Momento da
intervencdo pedagogica, realizada numa sala de aula, numa escola publica da rede
municipal da cidade de Maraba (PA); 3. Momento da organizacao e anélise interpretativa
de diferentes registros orais, escritos e visuais, gerados na intervencdo proposta através
do CCMG. Os registros gerados sdo originarios do trabalho intelectual, analitico e
interpretativo da professora-pesquisadora.

A abordagem da pesquisa-acdo como processo de producdo de conhecimento
desenvolve-se com vistas as necessidades que surgem da pratica social. Nessa
modalidade de pesquisa, o levantamento dos dados necessarios a analise do objeto de
estudo realiza-se por meio da problematizacdo, analise e intervencdo nas praticas
pedagdgicas (cf. THIOLLENT, 2002).

Sob esse viés, é possivel inferirmos que o professor pesquisador se prople a
produzir conhecimentos sobre sua pratica profissional, de forma a melhora-la, buscando
superar as préprias deficiéncias e contribuir com os colegas de profissao.

Como bem diz Silva, (2010, p. 126) a respeito da pesquisa-agéo:

A investigacdo da propria pratica pedagogica pode resultar em ganhos
bastante significativos para o aprendizado do aluno, pois ao diagnosticar
demandas a serem trabalhadas de forma sistematizadas, o professor

poderd experimentar novas estratégias de ensino e, consequentemente,
transformar a préatica pedagogica indesejada.

Dessa forma, justifica-se a escolha da pesquisa-agéo para orientar a investigacao
da prética pedagdgica a fim de responder as perguntas da pesquisa listadas na introdugao
desta dissertacdo. Para tanto, utilizamos o estudo de caso como uma metodologia que
favorece a realizacdo da pesquisa pela linha da complexidade adotada nesta investigacéo.

Do ponto de vista do universo escolar focalizado, esta pesquisa também €

caracterizada como um estudo de caso, pois investiga abundantemente a génese e a
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implementacdo de uma UD durante uma intervencdo pedagogica, durante 35 (trinta e
cinco) aulas, ministradas semanalmente em cinco (5) aulas.

Os dados desta pesquisa serdo submetidos & andlise interpretativista. A esse
respeito diz Bortoni (2008, p. 32):

Segundo o paradigma interpretativista, ndo ha como observar o mundo
independentemente das préaticas sociais e significados vigentes. Nessa
perspectiva, o estudo de caso é interpretativista, pois tem um
compromisso com a interpretacdo das agdes sociais e com o significado
gue as pessoas conferem a essas agdes na vida social.

O interpretativismo, por sua vez, considera a observacdo do mundo e seus
fendmenos diretamente ligados as praticas sociais dos individuos, ou seja, procura
interpretar e compreender os fendmenos sociais pertencentes a um contexto (cf.
BORTONI-RICARDO, 2008). Esta visdo representa, portanto, o paradigma emergente no
qual inserimos esta pesquisa, uma vez que assumimos a analise qualitativa.

Ao assumirmos a metodologia de andlise interpretativa dos dados, apresentamos
algumas vozes dos colaboradores da pesquisa, na tentativa de evitar a interpretacéo
exclusiva da professora-pesquisadora sobre os dados. Nessa perspectiva, € evidente a
assungdo da abordagem qualitativa, pois requer o cruzamento de dados diversos, a
interpretacdo e a atribuicdo de significados no processo de pesquisa, ndo se restringindo a
métodos ou técnicas estatisticas.

Caracterizamos a intervencdo pedagdgica iniciada com encontros no grupo de
estudo e, na sequéncia, alcancando a intervencdo pedagdgica propriamente dita. O
primeiro momento da pesquisa-acdo é caracterizado pelo trabalho cooperativo entre
professoras-pesquisadora e o orientador da pesquisa na elaboracdo de uma UD. As
atividades didaticas foram elaboradas juntamente com as estratégias de aplicacdo nos
encontros presenciais que sucederam segundo os quadros a seguir. O Quadro 1 apresenta
0 cronograma de encontro entre professoras-pesquisadora e orientador da pesquisa.

Quadro 1: Encontro entre Professoras-Pesquisadora e Orientador

Encontro entre
Professoras e Orientador Datas do Encontro Duracao do Encontro

1° Encontro 16/05/2014 13h30 17h20

23/05/2014 13h30 - 17h30
20/06/2014 13h30 - 17h00
09/08/2014 13h30 - 17h30
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As reflexbes aqui relatadas sdo fruto do planejamento de aulas e também de
reunides do grupo de pesquisa, tendo sempre como preocupacdo principal a compreenséo
de relagcbes mediadas pela linguagem entre professores e alunos no contexto da escola
basica. Com relacdo as interacGes para orientacdo, vale lembrar, que as mesmas também
aconteceram atraves da leitura critica das atividades enviadas por e-mail.

O Quadro 2 apresenta o cronograma de encontro entre as duas professoras-
pesquisadora, ressaltando que a professora regente da turma ndo participou destes
encontros. Somente depois da UD concluida é que percebemos que a professora regente
da turma poderia ter participado, visto que suas contribuicdes seriam de grande valia para

o trabalho em questao.

Quadro 2: Encontro entre Professoras-Pesquisadora

Encontro entre Datas do Encontro Duragéo do Encontro
Professoras

[ Maio/2014 | 19, 20, 27, 28 € 29 08h00 - 12h00

Junho/2014 03, 05, 16 14h00 - 18h00
Julho/2014 31 08h00 - 14h00

Além dos encontros elencados no Quadro 1 e no Quadro 2, houve também duas
visitas na escola colaboradora, nos dias 17/06/2014 e 05/08/2014, onde recebemos
informacdes Uteis sobre o dia a dia escolar, a fim de que pudéssemos nos organizar
quanto ao horério e quanto & composi¢do da turma colaboradora. As visitas prévias a
escola colaboradora serviram, dentre outras coisas, para a negociagdo com a equipe
gestora e também com a professora regente sobre a natureza e objetivos de nossa
pesquisa, bem como para conseguir a obtencdo da autorizacdo para desenvolver tal
projeto na turma colaboradora.

A apropriagdo dessas informacOes se deu através de uma breve entrevista com a
professora regente da turma e com a coordenadora pedagdgica da escola, no espaco da
sala dos professores, para que pudéssemos levantar o perfil profissional da docente, bem
como nos familiarizar com o espago de operacionalizagdo da pesquisa. Ndo aplicamos
nenhum diagndstico prévio na turma colaboradora, apenas ouvimos os relatos da
professora regente e da coordenacgéo sobre 0 6°. Ano A.

A turma colaboradora em que realizamos a interven¢do pedagdgica é o 6°. Ano do
Ensino Fundamental, composta por 40 alunos, os quais, segundo a coordenadora

educacional, “50% sabem ler e interpretar bem; e 50% ndo tem leitura fluente € sentem
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dificuldades em portugués”, esse relato da coordenacdo consta em nota de campo que foi
feita na primeira visita & escola colaboradora. Novamente, deparamo-nos com falas
imbuidas de crengas do senso comum que sdo reproduzidas no dmbito escolar, sem que
haja uma pesquisa comprovando esse percentual estipulado pela coordenacgéo escolar.
Com relacdo ao horario das aulas de Lingua Portuguesa na turma colaboradora,

apresentamos o Quadro 3.

Quadro 3: Hordrio de Aula — Lingua Portuguesa

Segunda-feira Quinta-feira Sexta-feira
4° e 5° Horarios 3°. Horério 4° e 5° Horarios
(10h15 — 11h55) (9h10 — 10h00) (10h15 — 11h55)

Intervencdo: 14 de agosto de 2014 a 07 de Outubro de 2014

Nesse contexto, optamos por desenvolver a pesquisa por meio da aplicacdo de
uma UD, que fora implementada conforme o horario apresentado no Quadro 3. A
intervencdo pedagogica teve a duragdo de 35 (trinta e cinco) aulas, divididas nos meses
de agosto, setembro e outubro de 2014. A turma colaboradora é considerada defasada por
ter dificuldades com a leitura e a escrita, segundo relatos da comunidade escolar.

A pesquisa em questdo tem uma abordagem qualitativa e traz, em seu corpus,
dados de diversas naturezas, como: nota de campo; entrevista; diario de classe da
professora regente; relato expositivo; e documentos recolhidos na implementacdo da UD
— como textos de aluno, cadernos de alunos e planos de aula. Como ja afirmamos
anteriormente, esta pesquisa também é caracterizada como um estudo de caso, visto que
investigamos exaustivamente as producgdes e atividades didaticas implementadas numa
Unica turma, em funcdo da producdo de respostas para as perguntas orientadoras desta
pesquisa.

Vale ressaltar, o que as Diretrizes Curriculares de Maraba retratam com relacéo a
disciplina de Lingua Portuguesa. Os conteudos da disciplina devem ser articulados em
torno de dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem. O primeiro diz respeito a pratica de escuta, de leitura e de producdo de textos
orais e escritos e, o segundo, & prética de anélise linguistica. E importante destacar que

essas praticas de linguagem sdo uma totalidade e, sendo assim, ndo é aconselhavel que
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sejam planejadas e propostas de maneira fragmentada, mas sim, de forma articulada, sem
desconsiderar as especificidades de cada uma delas (cf. MARABA, 2006). Sob esse viés,
é possivel inferirmos que as Diretrizes Curriculares de Maraba, no que se refere as
praticas escolares de linguagem, é um desdobramento dos PCN, nédo abordando nada de
diferente do que ja conhecemos nesse ultimo documento. Ressaltamos ainda, que tanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais, quanto as Diretrizes Curriculares de Maraba foram
documentos que orientaram o planejamento da UD em quest&o.

Durante a intervencdo pedagdgica, utilizamos textos de diferentes géneros, nao
restringindo as atividades aos géneros ancoras® que sdo o diario ficticio e a autobiografia.
Também foram trabalhados durante as atividades os géneros que auxiliaram na producéao
dos géneros ancoras, a exemplo: anotacdo escolar, video, entrevista, calendario, diario
pessoal, biografia, bilhete. As atividades de escuta, de leitura, de producdo textual e de
analise linguistica foram propostas na UD em funcdo de um produto intermedidrio, que
foi a producéo de uma pagina de diério ficticio e de um produto final, que foi um livro de
autobiografia dos alunos colaboradores.

O esquema a seguir apresenta, de forma sintetizada, como se realizam as etapas do
trabalho com letramento delineado pelas professoras-pesquisadora, através da UD em

anexo, auxiliando o leitor a compreender melhor o projeto de intervengéo.

) GENEROS ANCORAS o)
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O PI: Produto Intermediario 1 w

]

PF: Produto Final

Figura 1: Géneros na unidade diddtica

* Os géneros ancoras s0 0s objetos de ensino que ganham maior relevancia na sequéncia das atividades
didaticas planejadas.
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Todos os géneros elencados na figura sdo objeto de ensino, porém desempenham
funcdes didaticas diferentes. Nos dois circulos centralizados, estdo dispostos 0s géneros
ancoras, diario ficticio e autobiografia, os quais foram selecionados como produto
intermediario e produto final, respectivamente. As atividades desenvolvidas ao longo da
unidade didatica sdo realizadas em funcdo da producdo desses dois géneros, que ganham
maior relevancia na sequéncia de atividades planejadas. Os demais géneros, localizados
nas laterais da Figura 1 (anotacdo, anotacdo escolar, bilhete, biografia, calendério,
diario pessoal, entrevista, resumo, video) sdo identificados como géneros satélites. Eles
configuram as atividades de leitura, escrita e analise linguistica, necessarias para alcancar
as etapas finais, quando sdo produzidos 0s géneros ancoras.

Assim, verificamos que o objetivo do trabalho com a UD desenvolvida no grupo
de pesquisa é desencadear a analise do mundo que nos cerca, propiciando aos educandos,
por meio de praticas de letramento, tornarem-se cidaddos mais criticos, conquistando
assim a condic&o e a capacidade de participagdo com relacdo a dimensdes da vida social,
isto €, seu empoderamento.

Sob esse viés, é louvavel trazer alguma contribuicdo do educador Paulo Freire,
afinal o autor criou um significado especial para a palavra empoderamento no contexto da
filosofia e da educacdo. Parafraseando as palavras de Freire (1992, p.21), o termo deriva
da ideia de “libertacdo do oprimido”, portanto empoderamento pode ser visto como a
no¢do freireana da conquista da liberdade pelas pessoas que estdo subordinadas a uma
posicdo de dependéncia econdmica, fisica ou de qualquer outra natureza. Assim,
entendemos que nossa intervencdo pedagdgica contribuiu para empoderar os alunos do
6°. Ano A, visto que os mesmos preencheram o0 seu lugar com autonomia e
responsabilidades diante das situacdes vivenciadas a cada atividade proposta na
intervencao.

Dentro dessa abordagem, acreditamos que a experiéncia de se envolver em
pesquisa-acdo ajuda os professores a se tornarem mais confiantes em suas habilidades de
ensinar, visto que adquirimos habitos e habilidades de pesquisa que ajudam a promover
melhorias dentro da escola. O desenvolvimento desse tipo de pesquisa privilegia 0s
anseios docentes e nos faz refletir sobre nossa pratica profissional, fazendo com que

adotemos modelos de ensino mais centrados nos alunos.
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Nas se¢des seguintes, apresentamos como se deu a geracao de dados da pesquisa e
fazemos uma caracterizacdo da escola, da turma focalizada e da professora regente, tendo

em vista 0 que observamos durante a intervencdo pedagogica.

27



1.3. DADOS GERADOS DE PESQUISA

As perguntas iniciais de pesquisa levaram-nos a recorrer a diversos instrumentos e
metodologias de pesquisa, bem como a gerar diferentes dados. Os diferentes instrumentos
de geracdo de dados suscitaram a configuracdo de um percurso metodolégico dinamico,
construido durante o desenvolvimento do projeto de intervengéo.

Os dados de nossa pesquisa foram gerados por meio de instrumentos tais como:

a) notas de campo - registro que faziamos sobre as préaticas desenvolvidas nas aulas,
nesses textos ndo nos ocupavamos apenas das descricbes das aulas, mas também
registrdvamos nossas ddvidas e impressdes sobre o significado das a¢des dos alunos
colaboradores durante cada aula ministrada, registrdvamos também as acbes da
professora regente, quando esta se encontrava na turma colaboradora;

b) entrevista — no momento que antecedeu o inicio da intervencdo, houve duas visitas
prévias a escola colaboradora, durante essas visitas as professoras-pesquisadora
entrevistaram a professora regente da turma e a coordenadora pedagdgica da escola,
momento este de extrema importancia para investigacdo, pois nos apropriavamos de
informacdes sobre os alunos, como o perfil da turma colaboradora e seu desempenho;

c) diario de classe da professora regente — algumas formas de geracdo de dados ndo foram
planejadas previamente, porém foram motivadas durante a intervencdo pedagdgica, o que
€ 0 caso do diario de classe da professora regente. Sentimos necessidade de saber como
era o trabalho desenvolvido na turma do 6° Ano, como ndo tinhamos acompanhado as
aulas da professora regente, resolvemos tirar copias do seu diario de classe;

d) relato expositivo — a professora regente esteve presente em algumas aulas da
intervencdo, durante essas aulas ela observava os acontecimentos e metodologias
aplicadas e ao final produzia um relato expositivo sobre a aula em questao;

e) documentos recolhidos na implementacdo da UD (textos de aluno e cadernos de aluno)
— as atividades didaticas foram elaboradas e aplicadas pelas professoras-pesquisadora, ao
final de cada aula as professoras organizavam e arquivavam o0s textos recolhidos dos
alunos. Com relacdo aos cadernos, tiramos cépias dos cadernos de alguns alunos, a fim de
verificarmos atividades anteriores a intervencdo e também registrarmos as atividades
propostas durante a intervencdo pedagdgica. Consideramos que no caderno do aluno
encontra-se parte significativa do pensamento dele expresso nas notas e nas respostas as
atividades propostas, além de nos dar nocdo das concepgdes de erros, organizacdo e

sistematizacdo do trabalho desenvolvido até entéo;
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f) Aulas transcritas — as aulas foram transcritas de gravacfes em video, para todos 0s
registros mantivemos o maximo de sigilo, para evitar identificacdo dos participantes desta
pesquisa. Uma aula gravada em video € um dado relevante a ser confrontado aos demais,
pois no momento da transcricdo surgem situacdes, as quais ainda ndo se tinham
observado em outros instrumentos gerados. Utilizamos as seguintes convencdes de
transcrigdes nesta Dissertacéo:

(...) fragmento curto nao-transcrito;

/...I fragmento longo néo-transcrito;

[ ] reconstituicdo da referéncia pelo analista;

() reconstituicdo da fala pelo analista;

(( )) comentério do analista;

... pausa

:: alongamento de vogal na fala

/ corte brusco

MAIUSCULAS: alteracdo do tom de voz com efeito de énfase.

Foram também utilizados os seguintes sinais convencionais de pontuacao gréfica: virgula
(,); ponto (.); ponto de exclamacéo (!); ponto de interrogacdo (?) e as convencdes
ortogréficas do portugués.

1.4. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O local de realizacdo da pesquisa € uma escola da rede municipal de ensino de
Maraba (PA), situada na periferia da cidade, no bairro Belo Horizonte, localizada no
distrito Cidade Nova. A Figura 2 apresenta a localizacdo da pesquisa através do mapa do
estado do Par4, do mapa do municipio de Maraba e do mapa do Distrito Cidade Nova,

com a identificacdo dos bairros de onde se origina a clientela da escola colaboradora.
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Figura 2: Localizagdo da Pesquisa

Essa escola recebe alunos de diferentes bairros, sendo em sua maioria bairros que
foram criados a partir de invasdes, 0s quais sdo considerados de classe baixa, assim a
escola recebe alunos dos bairros: Da Paz (1), também conhecido como Invasdo da
Lucinha; Belo Horizonte (2); Bom Planalto (3); Novo Horizonte (4); Sdo Miguel da
Conquista (5), também conhecido como Invasdo do Aurélio, e Vale do Itacaiunas (6).

A escola em questdo foi criada ha 29 anos pelos préprios moradores do bairro, 0s
mesmos contaram com a ajuda da igreja catélica, a qual doou o terreno onde a escola foi
construida. Posteriormente, a institui¢do foi reconhecida pelo Governo do estado a pedido
da comunidade que sentiu necessidade de ampliagdo e melhoria dos trabalhos
desenvolvidos até entdo.

A escola funciona em trés turnos. No turno da manhd, atendem-se primeiro e
segundo ciclos (1° ao 5° Ano) e terceiro e quarto ciclos (6°. ao 9°. Ano) do Ensino

Fundamental; no turno da tarde, atende-se terceiro e quarto ciclos (6°. ao 9°. Ano) do
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Ensino Fundamental; e, no turno da noite, atendem-se a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e Ensino Médio.

O horério de funcionamento no turno da manhd, horério que aplicamos a
intervencao pedagdgica € das 07h30min as 11h55min. A escola possui uma cozinha, um
refeitorio amplo, um péatio amplo para circulacdo dos alunos, quadra de esportes,
biblioteca, salas de administracdo, laboratdrio de informatica, 10 (dez) salas de aula com
ventiladores funcionando. Durante os dias da intervencdo, observamos que havia lanche
para todos durante o intervalo — das 10h00 as 10h15min.

A estrutura fisica da instituicdo estava mal conservada, as paredes sujas e riscadas,
algumas carteiras quebradas por completo, outras parcialmente danificadas. No espaco do
laboratério de informatica, encontram-se apenas 20 (vinte) computadores funcionando
normalmente, sendo que desses vinte, apenas 10 (dez) acessam a internet, e havia uma
média de 10 (dez) computadores sem uso, empilhados na bancada desse espaco
pedagdgico.

O laboratério de informatica, embora com poucos computadores funcionando, tem
um agendamento por sala a cada dia, a fim de que todas as turmas da escola possam
utilizé-lo. Para tanto, existe um profissional especializado para gerenciar a dindmica do

uso do laboratdrio em questdo.

1.5. CARACTERIZACAO DA TURMA E DA PROFESSORA REGENTE

A turma colaboradora é formada por 52 (cinquenta e dois) alunos matriculados,
porém apenas 40 (quarenta) alunos do 6°. Ano A séo frequentes. A maioria € originaria
do préprio bairro onde se localiza a escola, a minoria é originaria de outros bairros
préximos, também de periferia, como foi demonstrado no item anterior. A faixa etaria
dos alunos vai de 10 (dez) a 15 (quinze) anos de idade.

A turma tem dificuldade com leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa,
como nos afirmou a professora regente da classe. H& poucos alunos que ja repetiram o
ano letivo. A turma é considerada muito agitada e com comportamento dificil, pois
muitos dos alunos sdo agressivos, se utilizam de gritos e xingamentos para se dirigir aos
colegas. Raramente, a classe se encontrava completa, pois sempre alguns alunos
faltavam, as vezes, justificavam as faltas junto a coordenacao escolar, apresentando o
atestado médico e, em outros casos, apenas faltavam e ndo se justificavam.

Conforme os textos autobiograficos desenvolvidos na turma, pudemos identificar

o perfil dos alunos. A grande maioria dos discentes nasceu na cidade em que estava
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localizada a escola. A maior parte deles tinha uma média de trés irméos e poucos desses
alunos moravam com os pais. Os pais que foram retratados nos textos autobiograficos,
por sua vez, exerciam profissdes de baixa remuneragcdo, como, por exemplo, os cargos de
pedreiro, ajudante de servicos gerais, caixa, doméstica, entre outros. A seguir,
reproduzimos um excerto da versdo final da autobiografia de um aluno do 6°. Ano A,
onde podemos identificar a profissdo do pai do aluno. O excerto foi reproduzido de uma
coletanea de autobiografias dos alunos, organizada como produto final da pesquisa
interventiva desenvolvida.

(...) O mais importante para mim é que meu pai nunca nos abandonou e
mesmo com toda dificuldade conseguiu fazer uma casa para que
pudéssemos viver melhor, e lembro que o trabalho dele era com
carroga, mas nunca desistiu do sonho maior que era ver nossa familia
reunida e completa. Com muita dedicagdo, minha mée voltou a cuidar
de todos em casa e meu pai nunca parou de trabalhar fora.(...)
(BEZERRA e GARCIA, 2014, p. 30)

Reproduzimos a seguir um depoimento da professora regente da turma do 6°. Ano
A, durante um momento de entrevista na sala dos professores. O enunciado evidencia
uma certa estigmatizacao criada em torno da referida turma: Os alunos do 6°. Ano A ndo
estdo aptos para esta série, vieram com dificuldades e 30% vem para escola sé para
conversar. Essa fala estd registrada em diario de campo e demonstra o principal
argumento apresentado pela docente e pela coordenadora da escola para justificar a
defasagem na aprendizagem dos alunos da turma. A postura assumida pela docente e pela
coordenadora demonstra que ndo ha engajamento politico da escola em funcdo da
transformacéo da situacdo de opressdo vivida por tais alunos, agindo dessa maneira a
escola se afasta da proposta de “empoderamento” recomendada por Paulo Freire.

Em tal depoimento, a professora regente tenta justificar o porqué das dificuldades
da turma do 6°. Ano A dizendo que os mesmos vieram com dificuldades e sé vém para
escola conversar, o que evidencia as crencas elaboradas pela escola em relacdo aos
problemas de aprendizagem da turma. Essas crengas demonstram o grau de preconceito e
falsas representacfes que ainda subsistem nas escolas. Tal posicionamento parece
ingénuo, e comprova que a escola (a pesar de ndo ser a Unica a ser responsabilizada) ndo
assume a responsabilidade sobre o insucesso do aluno, reforgando com isso o preconceito

e a estereotipia. A esse respeito, Silva sugere:

Acredito que o professor poderia refletir mais sobre a propria préatica
docente, evitando justificar o baixo aprendizado do aluno com
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adversidades por eles enfrentadas fora dos muros escolares. A escola
deveria instrumentalizar os alunos para se inserirem nas praticas sociais
de uso da lingua falada e escrita, pois, assim fazendo, as redomas
erigidas estardo demolidas, restando-lhes uma caminhada desafiadora
em direcdo ao horizonte. (SILVA, 2006, p. 485.)

Nesse sentido, enquanto profissionais da educacdo, temos que refletir sobre
nossas crencas®, desmistifica-las e observar se essas estdo contribuindo para uma pratica
pedagogica produtiva ou se estdo interferindo de maneira preconceituosa o nosso fazer
docente.

Caracterizada também como colaboradora, a Professora Regente da turma do 6°.
Ano A possui Licenciatura Plena em Letras, graduacéo realizada numa faculdade privada,
localizada no interior do Estado onde foi realizada esta pesquisa. Concluiu seu curso
superior no ano de 2010, desde entéo trabalha como concursada na rede municipal de
ensino e possui uma carga horaria total de 40 horas semanais, trabalhando somente com a
disciplina de Lingua Portuguesa, nos turnos manha e tarde.

A professora regente assistiu & maioria das aulas ministradas pelas professoras-
pesquisadora e, ao final de cada aula, escrevia suas impressdes sobre o trabalho
desenvolvido, ou seja, estratégias didaticas adotadas e o que mais Ihe tivesse chamado a
atencdo durante a aplicacdo das atividades didaticas. Durante a intervencdo a professora
regente ficava observando a aula e escrevia o seu relato expositivo sobre 0 momento em
questdo, poucas vezes se manifestava, e quando o fazia era para pedir que trocassemos
algum aluno de lugar, a fim de minimizar o barulho ou conversas entre os alunos.

Algumas aulas da intervencdo ndo foram acompanhadas pela professora regente
devido a questdes praticas da escola, como, por exemplo: adiantamento de aula em outras
turmas por falta de algum professor de outra &rea do conhecimento; aula cedida por
professor de outra disciplina a fim de que as atividades da pesquisa ndo fossem

prejudicadas pelos varios feriados e programac6es do calendario escolar.

Apbs apresentar a caracterizacdo da pesquisa e dos colaboradores em nosso
percurso metodoldgico, sera apresentada, no capitulo seguinte, uma sintese da

fundamentacéo tedrica utilizada para a realizagdo desta pesquisa de mestrado.

* Para Barcelos (2004), as crencas podem ser entendidas como maneiras de ver e perceber o0 mundo e seus
fendmenos; “sdo co-construidas em nossas experiéncias e se tornam resultantes de um processo interativo
de interpretacdo e re-significagdo. Sob essa perspectiva, as crencas sdo sociais e individuais, dindmicas,
contextuais e paradoxais”.
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CAPITULO 2

DEMANDAS POR TRANSFORMAGCAO
NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

No planejamento da UD, tomamos como base tedrica principal os estudos do
letramento. Utilizamo-nos dos trabalhos de Silva (2012), Kleiman (1995; 2000; 2008) e
Soares (2012). Utilizamos também alguns estudos aplicados a respeito dos géneros
textuais e unidade didatica, tomando como principais referéncias bibliogréficas
Marcuschi (2008) e Silva (2009a; 2009b; 2012b). Para focalizarmos os estudos com
relacdo a Linguistica Aplicada (LA), recorremos aos trabalhos de Celani (1992; 2005) e
Silva (2009b; 2010); para melhor entender a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
utilizamos Cunha e Souza (2011); Silva (2011, 2014); Gouveia (2009); e Silva e
Espindola (2013). Para contribuicdo da proposta do Circuito Curricular Mediado por
Género (CCMGQG), recorremos a Callaghan, Knapp e Noble (1993) e Silva (2015). Os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental Il
(BRASIL, 1998) nos serviram apenas como referéncia para o planejamento da
intervencdo, pois correspondem a orientacGes curriculares vigentes para a disciplina
escolar.

A LA faz parte da base tedrica de nossa pesquisa por se tratar de um campo de
conhecimento interdisciplinar empenhado na solucdo de problemas humanos envolvendo
diferentes linguagens (CELANI, 1992, p. 20). Ao adotar uma postura interdisciplinar, a
pesquisa em LA também oferece voz aos atores sociais envolvidos na investigacdo, ou
seja, sao colaboradores ou participantes a serem considerados no percurso investigativo.

Nesse sentido, entendemos que a LA por considerar o conhecimento das praticas
de uso e de aprendizagem de linguas pode nos ajudar a entender os fatores que
influenciam diferentes linguagens nas diversas intera¢cbes da vida diéria, contribuindo

para este estudo a respeito de letramentos mediados por géneros textuais.

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar
formas de participacdo nas praticas sociais letradas e, portanto,
acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor,
os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante
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do trabalho escolar em todos os ciclos. [...] A préatica social ndo pode
sendo viabilizar o ensino do género, pois é seu conhecimento o que
permite participar nos eventos de diversas instituicdes e realizar as
atividades proprias dessas instituicdes com legitimidade (KLEIMAN,
2007, p. 8).

Nessa perspectiva e devido ao fato de trabalharmos com género textual, as
concepcdes adotadas de escrita e de género textual sdo de fundamental importancia. No
tocante ao trabalho com género numa abordagem sistémico-funcional, Silva (2015, p. 6)
destaca que “0s géneros sdo concebidos como produtos dindmicos das préaticas interativas

construidas culturalmente”. De acordo com Bazerman (2006, p. 23):

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sao frames para a a¢ao social. S&0 ambientes para a aprendizagem.
S8o0 lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagOes através das quais
interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos dirigimos
para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo 0s
modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.

Os géneros textuais sdo referéncias para a leitura, producdo e compreensdo de
textos, bem como para a reflexdo sobre os usos linguisticos. Assim, entendemos que 0
uso do género nas préaticas de linguagem, oferece condi¢Ges para um letramento mais
critico, onde o aluno seja auténomo e proficiente nas diversas praticas sociais da lingua.

Desse modo, se faz necessario trazer as concepcdes, em relacdo ao trabalho com a

linguagem, adotadas por nossa pesquisa, nos termos de Franchi (1992):

A linguagem é uma praxis histérica. Em outros termos a linguagem
¢ uma préatica que esta inserida em contextos sociais. Isolar a
linguagem, despoja-la do meio onde funciona, é retirar dela toda sua
capacidade expressiva. As condig¢Oes de significagdo da linguagem
estdo intimamente relacionadas ao uso que dela se faz na sociedade.
As formas linguisticas adquirem significagdes dentro do ‘contexto
vital” (FRANCHI, 1992, p. 33).

Para Franchi (1992, p.35) a pratica linguistica ndo ¢ uma atividade isolada, ela
acontece nas relagbes com o outro, ressalta ainda, que “a criatividade da linguagem
reside, na capacidade que o usuario tem de produzir diferentes representacdes da
realidade”. A escola deve estimular a criatividade linguistica dos alunos, 0 que pode
acontecer através da socializacdo dos discentes com atividades que possam propiciar

diferentes formas de manifestacdo do género.
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Para ilustrar tais manifestacbes recorremos a nossa UD, onde na décima aula
pedimos aos alunos que produzissem em grupos de trés componentes uma pagina de
diério ficticio a partir de uma sequéncia de imagens. Colocamos as sequéncias de
imagens coladas no quadro da sala, e as mesmas imagens também foram coladas no chao
da classe. A turma se encontrava organizada em forma de U. Pedimos que os alunos
pudessem observar as imagens e depois, em seus respectivos grupos elegessem um colega
que seria o escriba do grupo, assim, todos do grupo contribuiam com ideias para o texto e
somente o escriba as anotaria. Essa atividade se mostrou bastante produtiva, pois 0s
alunos se envolveram na negociacgdo e fizeram escolhas de termos que foram utilizados
no texto escrito, se organizaram no grupo para selecionar qual a melhor ideia, recorreram
aos textos trabalhados anteriormente para pesquisar como deveriam iniciar, e com base
nessas informacgdes e modelos construiram um diario ficticio. Para finalizar o trabalho
pedimos que escolhessem um orador para apresentar o grupo e ler o texto criado pelo trio.

Percebemos entdo, que a criatividade dos atores sociais s6 pode se manifestar na
interacdo, na relagdo com o outro, como foi proposta na aula descrita acima. Numa
atividade como esta, o aluno tem que estar consciente de que ele pode utilizar diferentes
recursos expressivos para formular diferentes descricdes de um objeto, encontrando o
efeito de sentido que ele deseja.

Tendo em vista tais consideracOes, percebe-se que organizar uma proposta
pedagdgica articulando o0s g@éneros textuais e 0s recursos gramaticais de forma
contextualizada, exige apropriacdo de conhecimentos teoéricos e, principalmente, um
planejamento cuidadoso por parte dos professores, que nem sempre tém suportes para
desenvolver suas aulas, ou mesmo, ndo foram preparados para trabalhar com uma nova
abordagem de linguagem. Para que sejamos coerentes com a abordagem em questdo,
devemos, pois, demandar que a escola cologue o sujeito como central no processo de
aprendizagem, precisamos considerar letramento em suas mdltiplas facetas, em sua
perspectiva social e cultural. Como bem diz Kleiman (2007, p. 4), os estudos de
letramento enfatizam a perspectiva de que leitura e escrita sdo praticas discursivas, com
“multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”.

Diante dessa realidade, faz-se necessario buscar uma organizagdo metodoldgica
que viabilize um planejamento sistematizado e continuo, permitindo que o aluno reflita
ao longo do processo de aprendizagem sobre os contetdos propostos. Com base nessa
discussdo, a UD se caracteriza como um recurso didatico bastante apropriado, pois

possibilita o trabalho com a concepcéo de linguagem inserida em contextos sociais.
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Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), o conjunto de atividades escolares
organizadas de forma sistemaética tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa determinada situacdo de comunicacdo. Em face disso,
elaboramos nossa UD com o proposito de atender aos objetivos esperados, que sao
responder as perguntas de pesquisa apresentadas na introducdo, bem como guiar as

intervencdes do professor ao trabalhar com a proposta CCMG.

2.1. LETRAMENTO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O trabalho com género no ensino de lingua materna em nossa pesquisa tem como
proposito inserir os alunos em eventos de letramento comumente esquecidos pela tradi¢do
do ensino de lingua. Uma préatica menos exaustiva e mais eficaz do que a memorizagédo
de nomenclaturas e suas infinitas subdivisdes, certamente, torna-se mais relevante para 0s
estudantes. Possibilitar aos alunos o acesso a géneros textuais significa habitua-los com
outros eventos e inseri-los em novas préaticas de letramento. A luz das habilidades do

letramento, diz Soares (2012):

Letramento é o que as pessoas fazem com habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préaticas sociais. Em outras palavras, letramento nédo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social (SOARES 2012, p.72).

O trabalho na perspectiva do letramento ao ser adotado na escola vincula praticas
em que a leitura e a escrita sdo instrumentos para agir socialmente. Nesse sentido,
elaboramos uma proposta de letramento na escola orientado pelo CCMG, onde as
atividades envolvem a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo
de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de aluno e professor. Assim, o projeto
de intervencao seguindo o percurso do CCMG pode ser considerado como uma pratica
social que vai além da mera escolarizacdo do género.

Uma das abordagens educacionais orientadas pelo PCN (BRASIL, 1998) € a
préatica de projetos. A caracteristica basica de um projeto, segundo as orientacdes dos
parametros, é a de que ele tenha um objetivo que é comum a todos os envolvidos, que se
expresse em um produto final no qual todos trabalham e, por fim, que tenha uma

circulacdo social, seja ela interna ou fora da escola.
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Os projetos de letramento se apresentam bastante desafiadores, por demandarem
muito envolvimento da comunidade escolar, por esse fato, nos baseamos nesta proposta,
para desenvolvermos o nosso instrumento didatico a fim de dar sentido e funcdo as
atividades mediadas pelo CCMG. Vale evidenciar que ndo desenvolvemos um projeto de
letramento, apenas nos inspiramos em tal instrumento didatico, a fim de construirmos a
nossa UD.

Nessa perspectiva de ensino, conceituamos Projeto de Letramento conforme
Kleiman (2000):

Projeto de Letramento — é uma préatica social em que a escrita é utilizada para
atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a
aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando objetivos circulares
como “escrever para aprender a escrever’ e “ler para aprender a ler” em ler e
escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e realizag&o do projeto. (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Vale ressaltar que varios sdo os instrumentos didaticos que podem contribuir para
0 empoderamento discente. Assim, temos a UD articulada a nogdo de PL desencadeando
acOes de leitura e escrita, evitando o trabalho pouco contextualizado para as aulas de
lingua portuguesa. Nesse contexto, nos termos de Signorini (2006, p. 8), podemos dizer
que a UD e 0 PL séo géneros catalisadores®, pois favorecem “o desencadeamento ¢ a
potencializagdo de acOes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de
formacdo, tanto do professor quanto de seus aprendizes”. Em outras palavras, podemos
dizer que os géneros catalisadores em questdo possibilitam a selecdo e organizacdo de
acOes pedagdgicas, voltadas para as praticas de linguagem, fortalecendo o trabalho do
professor em sala de aula e, na sequéncia, a aprendizagem dos alunos.

As atividades planejadas foram aplicadas de forma encadeada, conforme Figura
abaixo, dessa forma o que vem a seguir, de alguma maneira depende do que foi realizado
e aprendido anteriormente, assim os alunos séo levados a interagir a partir dos géneros, o
que nos ajuda a responder a pergunta de pesquisa: como a organizacdo da aula de lingua

portuguesa se altera a partir da proposta do CCMG?

® De acordo com Signorini (2006, p. 8), géneros catalisadores sdo “novos objetos de ensino orientados por
novas concepcBes e novos objetivos, mas articulados em sequéncias de atividades que se integram a
praticas de ensino ja existentes”.
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Figura 3: Sequéncia de géneros focalizados

A Figura 3 apresenta a sequéncia de géneros focalizados na intervencdo
pedagogica. Os géneros sdo entrelagados em funcdo da construcdo dos alunos como
aprendizes de leitura e escrita, tendo a UD desempenhado um papel catalisador nesse
entrelace.

Na visdo de Freire (1999, p. 24), “a escola deveria, reconhecendo o carater social
do ato de conhecer, favorecer as qualidades individuais, garantindo o resgate dos sujeitos,
enquanto individuos dentro de uma pratica social”. Desse modo, as praticas
desenvolvidas ao longo das atividades com 0s géneros acima mencionados, sdo praticas
sociais que devem servir como meio para a agéncia social, garantindo, desse modo, a

emancipacao dos sujeitos.

Na préxima secdo, abordamos algumas contribui¢cbes da LSF para o ensino de

Lingua Materna.

2.2. LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL E ENSINO

Uma importante corrente funcionalista da linguagem é a teoria do linguista inglés
Michael A. K. Halliday, denominada Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)®. A

linguagem, nessa corrente tedrica, é considerada como préatica social. Mais do que um

® N&o é nosso interesse apresentar uma explanagdo exaustiva a respeito dos pressupostos tedricos da LSF.
Para maiores informac6es, conferir os trabalhos de Halliday (1994); Halliday e Mathiessen (2004);
Halliday e Mathiessen (2014); Thompson (2014); Eggins (2004); s6 para citar alguns.
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processo de representacdo, por meio dela, construimos a realidade social. Cunha e Souza
(2011, p. 24) explicam os termos sisttmico e funcional, conforme sistematizamos no
Quadro 4.

Termo: Sistémica Termo: Funcional
=>» Refere-se as redes de sistemas da => Refere-se as funcdes da
linguagem. linguagem.
=>» Refere-se aos sistemas de escolhas =>» Refere-se ao trabalho que a
disponiveis na organizagao. linguagem realiza dentro de
determinados contextos.

Quadro 4: Explicagdo dos termos sistémico e funcional

A LSF é de natureza sistémica, pois entende a linguagem como um sistema de
escolhas léxico-gramaticais motivadas por razGes pragmaticas, e € também funcional,
tendo em vista que estas escolhas apresentam uma determinada funcdo social dentro da
situacdo interativa instaurada. Possibilita a analise de produtos auténticos da interacdo
social, os textos, 0s quais sdo responsaveis pela materializacdo dos géneros textuais. Uma
gramatica funcional é, portanto, ndo um conjunto de regras, mas uma série de recursos
linguisticos passiveis de descricdo, interpretacdo, significacdo (cf. CUNHA; SOUZA,
2011). A respeito da LSF é importante ressaltar que:

A grande preocupac¢do da LSF é compreender e descrever a linguagem
em funcionamento como um sistema de comunicacdo humana e nao
como um conjunto de regras gerais, desvinculadas de seu contexto. Para
esta corrente tedrica, a lingua se organiza em torno de duas
possibilidades alternativas: a cadeia (0 sintagma) e a escolha (o0
paradigma). Uma gramatica sistémica é, sobretudo, paradigmatica, pois
considera as unidades sintagmaticas apenas como realizacOes

linguisticas e as relacdes paradigmaticas como o nivel profundo e
abstrato da linguagem. (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 24)

Nos termos de Gouveia (2009, p. 25), “um texto ocorre sempre em dois contextos,
um dentro do outro: o contexto da situacdo e o contexto de cultura”. Sob esse viés, ¢
possivel pontuar que contexto de cultura é a soma de todos os significados possiveis de
fazerem sentido em uma cultura particular. No contexto de cultura, falantes e ouvintes
usam a linguagem em contextos especificos, imediatos, conhecidos na LSF como
contexto de situagdo. A combinagéo dos dois tipos de contexto resulta em semelhancas e
diferengas entre um texto e outro, entre um género e outro. Ao relacionarmos com o0s
textos autobiograficos produzidos pelos alunos colaboradores, podemos dizer que as
professoras-pesquisadora constroem um contexto situacional onde os alunos relatam suas

memorias. Esses atores sociais escrevem sobre sua histéria de vida, rememorando
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situacGes que acham ser adequadas para serem escritas. O contexto de cultura estaria
relacionado as praticas de nossa sociedade letrada, responsaveis pela construcdo do
género — Autobiografia.

Enquanto o registro’ funciona no nivel do contexto de situacdo, o género funciona
no nivel do contexto de cultura. A relacdo entre o contexto de cultura e o contexto de

situacdo pode ser assim esquematizada:

CONTEXTO DE CULTURA <> GENERO

!

CONTEXTO DE SITUACAO <> REGISTRO
(campo/ relagdes / modo)

Figura 4: Configuragdo do contexto sociocultural

Em outras palavras, podemos assim dizer que o contexto de situacdo é o ambiente
imediato no qual o texto estéa de fato funcionando e o contexto de cultura “relaciona-se ao
ambiente sociocultural mais amplo, que inclui ideologia, convencbes sociais e
instituicdes” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 28).

De acordo com CUNHA e SOUZA (2011) o contexto de situacdo possui trés
aspectos constitutivos que a LSF denomina de Campo, Relag6es e Modo:

Campo diz respeito a natureza da pratica social; corresponde ao que €é
dito ou escrito sobre algo; é a atividade que esta acontecendo. Relacao
diz respeito a natureza do envolvimento entre os participantes da
situacdo, que pode ser formal ou informal, mais afetiva ou menos
afetiva. Modo refere-se ao meio, ou canal, de transmissdo da
mensagem; diz respeito, ainda, ao papel da linguagem na interagao.
(2011, p. 26)
Para ilustrar o contexto de situacdo, apresentamos os aspectos Campo, Relagdes e
Modo, na escrita dos alunos sobre o género Autobiografia, o qual foi trabalhado no
projeto de intervencdo que deu origem ao produto final deste trabalho: i) Campo — relatar
sobre sua propria vida, o aluno/escritor faz uma retrospectiva e focaliza na sua historia de
vida, o aluno/escritor do texto revive e recria momentos e experiéncias que ficaram

marcados em sua memoria; ii) Relacbes — é realizada a partir da imagem construida do

’ Nas palavras de Matthiessen e Halliday (2009, apud Silva, 2014, p. 1995), “registro é uma variedade
funcional da lingua envolvida num dado contexto de uso: formal ou casual, técnico ou ndo técnico, mais
aberto ou mais fechado.”
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escritor e do leitor, através das marcas textuais. Nos textos autobiograficos, temos o0 uso
da 12 Pessoa como marca da presenca dos participantes no texto; iii) Modo — é o canal, 0
meio de veiculagdo do texto, no caso, a escrita; a linguagem verbal tem papel constitutivo
da ordem do relatar.

Nessa perspectiva, entendemos que essas referéncias do contexto de situacao
influenciam nossas escolhas linguisticas porque refletem as trés metafuncdes que
constituem os propoésitos principais da linguagem, sdo, respectivamente, as chamadas
metafuncgdes ideacional, interpessoal e textual.

A metafuncdo ideacional envolve duas formas de representacdo do mundo. A
metafungdo experiencial e a metafuncdo logica. A primeira € responsavel por representar
a realidade (em termos de contelddo) do usuério da lingua, seja ela interna ou externa a
ele. A segunda refere-se a habilidade que o falante possui de organizar, de maneira
I6gica, a experiéncia (interna o externa) do mundo, ou seja, a capacidade de construir 0s
complexos gramaticais (palavras frases, oragfes). (cf. GOUVEIA, 2009; SILVA e
ESPINDOLA, 2013).

A metafuncdo interpessoal refere-se a interacdo entre os participantes de uma
situacdo interativa. De acordo com Cunha e Souza (2011, p. 27) representa a interacdo e
0s papéis assumidos pelos participantes mediante o sistema de modo e modalidade. O
sistema de Modo representa e determina a atuacdo dos participantes na interacdo e a
Modalidade indica o posicionamento de quem fala em relacdo a mensagem e ao
interlocutor.

A metafuncdo textual diz respeito as escolhas feitas pelos falantes em relacdo a
construcdo da mensagem. Nos termos de Cunha e Souza (2011, p 27), a metafuncao
textual esta ligada ao fluxo de informacéo e organiza a textualizacdo por meio do sistema
tematico. Nesse sistema, a oracao € vista como mensagem, que se realiza, no nivel léxico-
gramatical, pela estrutura temética.

A figura a seguir apresenta, de forma sintetizada, como se realizam as trés

metafungdes acima delineadas.
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@ Género (Contexto de Cultura)
Registro (Contexto de Situagao)
Gramadtica (Metafung8es da Linguagem)

Figura 5: Do contexto de cultura as metafungbes

A Figura 5 apresenta trés estratos sobrepostos, conforme esclarecido em Silva e
Espindola (2013) e procura representar como a lingua(gem) é contextualizada pelo fato
de ser influenciada pelas interacGes sociais situadas em momentos e culturas especificas.
Podemos encontrar no circulo menor as trés metafungdes da linguagem (ideacional,
interpessoal e textual), as quais se manifestam para explicar a realizacdo das formas
gramaticais no contexto de situacdo. Na sequéncia, temos o circulo intermediario, com as
categorias de registro (campo, relacdo e modo), as quais se manifestam no nivel
semantico-discursivo e representam o contexto de situacdo. Por fim, no circulo maior,
encontramos o0 contexto de cultura, que é responsavel por préaticas e saberes produzidos
em culturas especificas, onde se localiza o género.

Notamos que ha um grande nimero de teorias e metodologias no uso do género
como ferramenta pedagogica, nesse contexto insere-se a pedagogia de género da escola
de Sydney, que se desenvolveu em trés fases distintas, conforme adita Gouveia (2014): a
primeira fase se tratava da afirmacdo do ciclo de ensino/aprendizagem e o mapeamento
para o trabalho com género; a segunda fase da pedagogia acontece com a necessidade de
trabalhar a escrita escolar em diferentes disciplinas e em niveis mais avancados de
ensino, pois na primeira fase se trabalhou apenas com 0s seis primeiros anos de
escolaridade; e, por fim, temos a terceira fase, que corresponde aos trabalhos

desenvolvidos neste século. O trabalho nesta dltima fase consiste em aplicar a
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metodologia de incorporacdo da leitura e da escrita na aprendizagem em toda educacéo
basica, estéa ligada ao programa Ler para Aprender®, desenvolvido por David Rose.

Sobre o trabalho com o ciclo de ensino/aprendizagem de género, nos termos de
Gouveia (2014, p. 220) temos:

O trabalho € possivel ndo s6 porque o programa se configura como um
conjunto de estratégias pedagogicas, mas também porque foi tracado
para permitir aos professores integrar as competéncias de leitura e de
escrita nos planos de ensino curriculares normais, em qualquer nivel e
area disciplinar de ensino, sem que seja necessario introduzir alteracdes
no programa.

A abordagem sistémico-funcional do género textual tem dado grande contribuigéo
ao modo como 0s géneros sdo entendidos e trabalhados no ensino de lingua fora do Brasil
e, s6 mais recentemente, parece influenciar o cenario nacional, mesmo que ainda muito
timidamente. Como ja mencionamos anteriormente, uma das contribuigdes se deu atraves
da pedagogia australiana de géneros, que se tornou conhecida como “ciclo de ensino-
aprendizagem”, o que neste trabalho, optamos por denominar CCMG, o qual ¢
representado na forma de um circulo. O ciclo de ensino-aprendizagem foi adaptado por
varios pesquisadores envolvidos com a educacgdo linguistica, orientada pela abordagem
sistémico-funcional assumida. Os componentes basicos do ciclo incluem trés estagios: (i)
Modelagem, (ii) Negociacdo conjunta de texto e (iii) Construcdo independente do texto.
No tocante ao CCMG, Callaghan, Knapp e Noble (1993) sustentam que:

O ciclo curricular tenta envolver os alunos em uma consciéncia dos fins sociais,
estrutura de texto e recursos de linguagem em uma variedade de tipos
identificados de textos ou géneros. Paralelamente o0s insights sobre o
desenvolvimento precoce de linguas, o ciclo envolve os estagios de modelagem,
negociacdo conjunta e construgdo independente. A justificativa para essa
pedagogia se baseia em estudos de interagbes de linguagem entre pais e filhos,
gue mostram que, em vez de aquisi¢cdo da linguagem ser um processo ‘natural’ de
osmose, é realmente altamente intervencionista. Quando pensamos sobre a
proporcdo de professores que também sdo pais, é dificil entender como ele
poderia ter sido pensado para ser de outra forma. Os pais, é claro, tem uma
enorme vantagem sobre 0s professores em termos de ensino da lingua - que é o
fator tempo. Os professores tém apenas uma pequena fragcdo do tempo para a
interacdo linguagem individual que os pais tém. Por esta razdo, estratégias de
ensino na sala de aula devem ser muito mais explicitas e eficientes do que o que
acontece no ambiente domésticog(CALLAGHAN; KNAPP; NOBLE, 1993, p.11;
traducdo nossa).

® Reading to Learn / Ler para Aprender (www.readingtolearn.com.au) desenvolvido por David Rose (2011).
% “The curriculum cycle attempts to engage students in an awareness of the social purposes, text structure
and language features in a range of identified text types or genres. Paralleling the insights into early
language development, the cycle involves phases of modelling, joint negotiation and independent
construction. The rationale for this pedagogy is based upon studies of parent-child language interactions,
which show that rather than language acquisition being a ‘natural’ process of osmosis, it is really highly
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A proposta didatica do CCMG orientada pela teoria da LSF tende a favorecer o
desenvolvimento de uma nova dinamica na sala de aula, pois apresenta uma forma
diferenciada de ver os conteudos, planejar as aulas, orientar as atividades. Entendemos
que muitos séo os ganhos com tal proposta. Chegamos a perceber na aplicacdo da UD em
anexo que os alunos colaboradores compreendiam de forma eficiente o estudo realizado
por meio de terminologias mais simples, ou seja procurando ndo fazer uso de termos
técnicos, a grande maioria da turma colaboradora conseguiu interpretar os textos a partir
da mediacdo da atividade de leitura articulada a analise linguistica.

A seguir apresentamos a Figura 6 onde podemos observar os trés estagios que

compdem o CCMG:

interventionist. When we think about the proportion of teachers who are also parents, it is difficult to
understand how it could ever have been thought to be otherwise. Parents, of course, have an enormous
advantage over teachers in terms of teaching language — that is the factor of time. Teachers have only a
small fraction of the time for individual language interaction that parents have. For this reason, teaching
strategies in the classroom must be far more explicit and efficient than what happens in the home
environment”.
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Figura 6: Circuito curricular mediado por género - CCMG

A Figura 6 estd organizada em trés principais estagios orientadores do
planejamento escolar. O primeiro momento € o da modelagem. Durante esse estagio,
estudantes e professor identificam o contexto cultural e situacional em que os textos
pertencentes a um dado género funcionam. Identificam a que propdsitos sociais servem
os textos. Nesse estagio, sdo focalizados o contexto e o texto, conforme ilustrado na
referida figura, o sucesso dos estagios seguintes s6 serd garantido se houver uma boa
modelagem. O segundo momento é o da negociacdo conjunta de texto, nesse estagio,
organizam-se as informacdes sobre o género que sera produzido pela turma, através de
atividades de: observacgdo, pesquisa, anotacdo, discussdo, ensaio e a funcdo social do

género estudado. Neste estagio o professor ajudard os alunos na producdo coletiva do
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texto, atuando como escriba, 0 mesmo fard a escrita do texto coletivo, e organizara as
ideias sugeridas pela turma, efetivando assim uma negocia¢do conjunta. O terceiro
momento do CCMG corresponde ao estagio construcao do texto de forma independente,
esse terceiro estagio demanda um esforco especial do professor, pois requer um trabalho
mais individualizado com os alunos. E necessario corrigir cada um dos textos
individualmente, fazer as devidas observagdes a fim de que possa ajudar o aluno a refletir
que sua producdo ndo se finda ao final da primeira versao de seu texto, e que a reescrita é

necessaria como parte do processo de reelaboracdo da producdo textual.

No proximo capitulo, exemplificamos cada estdgio do CCMG com atividades
reproduzidas da UD elaboradas pelas professoras-pesquisadora. Dessa maneira, primeiro
mostramos a Figura do CCMG correspondente a atividade descrita, e, logo apés, o

exemplo retirado da unidade.
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CAPITULO 3

AULAS EM TRANSFORMACAO:
PROPOSTAS DAS PROFESSORAS

Para um efetivo trabalho com praticas de linguagem na sala de aula, entendemos
que devemos possibilitar a inser¢do de nossos alunos nas atividades de linguagem que
envolvam as mais diversas praticas sociais, para tanto os aprendizes necessitam de
mediacdo intencionalmente planejada para um bom desempenho das atividades
propostas. Conforme Callaghan, Knapp e Noble (2014 [1993]), o circuito curricular €
“uma tentativa de envolver os aprendizes em uma conscientizagdo dos propdsitos sociais,
da estrutura textual e dos tracos linguisticos em uma variedade de géneros”. Dessa
maneira, apresentamos a seguir a Figura do CCMG e Exemplos da UD a fim de que
possamos perceber as transformacgdes provocadas no ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, e como as praticas de linguagem foram ressignificadas através da utilizacéo

desses instrumentos didaticos.

48



‘opesueyp
[enxa;
Ol”nqm,
OP eanLIy
m‘:fm”',;,'\v
BILIDSY p
d1qos oYeqey

Figura 7: CCMG —Modelagem - Contexto

EXEMPLO 1: Modelagem (Contexto)
EXEMPLO DE MODELAGEM (CONTEXTO)

Género Autobiografia
e Para introduzir o género autobiografia o professor deverd levar videos de
entrevistas com pessoas que ja escreveram uma autobiografia ou video de
autobiografia propriamente dita. Os alunos assistirdo aos videos e fardo anotacdes
em seu caderno referente as falas mais importantes dos entrevistados, percebendo
assim algumas marcas do género apresentado.

Video YouTube: Autobiografia de Priscila Kysen. (12:43). Produzido por Paloma Franca.

e Em seguida o professor devera conversar com a turma sobre o video em questdo
abordando as peculiaridades do género tematizado.
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No video apresentado caracteriza-se a autobiografia como género desencadeador

Figura 8: Cenas do video: Autobiografia

de préticas sociais envolvendo rememoracgdo, resultando no compartilhamento das
experiéncias humanas, isso possibilita aos alunos conhecerem algumas das caracteristicas
inerentes ao género em estudo. Para ilustrar o que dizemos, reproduzimos adiante

perguntas que estdo na UD construida pelas professoras-pesquisadora:

EXEMPLO 2: Modelagem (Contexto)

b) A pessoa do video esta falando da sua vida. Que dado importante destaca ao falar de si
mesma? Que informagOes importantes ela relata sobre a propria vida?

Resposta sugerida: Primeiramente a autobiografia relata fatos da infancia e da adolescéncia de
Priscila Kystn, depois a moga fala de seu amor maior, sua profissdo Design, diz ser o design a
coisa de maior importancia em sua vida.

()

d) A moca do video conta fatos que aconteceram h& muito tempo ou sdo fatos recentes?
Justifique usando informagdes do texto.

Resposta sugerida: Nos relatos do video, temos fatos que ocorreram ha mais tempo, como por
exemplo, a infancia da menina: “Hd 14 anos, na minha festa de seis anos...”; e fatos que
ocorrem ha menos tempo, como por exemplo, os relatos sobre sua profissdo, ja na vida adulta:
“..agora era de verdade, com o tempo vieram as responsabilidades, as escolhas... e ai eu quis
voltar a ser crianga, mas o tempo me mostrou que jd ndo era mais possivel.”
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EXEMPLO 3: Modelagem (Contexto)
EXEMPLO DE MODELAGEM (CONTEXTO)
e A seguir o professor inicia uma conversa sobre a proxima atividade proposta que
sera uma autobiografia do escritor Patativa do Assaré:

a) \océs ja tinham ouvido falar em Patativa do Assaré?

b) Alguém aqui pode me dizer como se chama esse tipo de texto que as pessoas
falam de si propria, que contam suas historias de vida?

C) Usualmente, quem escreve textos desse tipo?

d) Onde encontramos textos desse tipo em nossa sociedade?

e) Quem Ié ou se interessa por textos como esse?

Os Exemplos 1, 2 e 3 foram extraidos da UD correspondem no CCMG ao estagio
de Modelagem — Contexto, onde ha a presenca das experiéncias compartilhadas e se
observa a funcéo social do género, conforme demonstra a Figura 7. Os trés exemplos
acima citados se referem ao género Autobiografia, que denominamos de género ancora,
conforme dissemos no capitulo metodoldgico. Notamos que a pratica de leitura e escuta é
responsavel pela realizacdo desse primeiro estagio do circuito curricular.

E preciso reforcar que a leitura dos géneros textuais nem sempre pressupde a
producdo escrita visando atividades de autoria dos aprendizes. As aulas de leitura
observadas nos Exemplos 1, 2 e 3, nesse primeiro estagio, objetivam a formacéo do leitor
critico e, em outros momentos, o professor pode contemplar também a producéo textual e
analise linguistica.

As perguntas aparecem como estratégia de mediacdo do professor e foram
necessarias para modelar o trabalho com género. Os exemplos escolhidos acima
demonstram que, para melhor compreensao leitora do aluno, o professor lanca méo de
questionamentos sobre 0s videos vistos e sobre o texto lido, como: “b) A pessoa do video
estd falando da sua vida. Que dado importante destaca ao falar de si mesma? Que
informagades importantes ela relata sobre a propria vida?” “d) Onde encontramos textos
desse tipo em nossa sociedade?”. ESse tipo de estratégia pedagdgica torna os alunos mais
competentes do ponto de vista da compreensé@o, bem como do ponto de vista da producao
escrita.

Para concluir o primeiro estagio do circuito, temos o Exemplo 4 extraido da UD
correspondente no CCMG ao estagio de Modelagem — Texto, onde a materialidade textual
foi focalizada. Percebemos, entdo, mais especificamente a organizacdo da estrutura
esquematica do texto, conforme a especificidade do género trabalhado, como vemos na
Figura 9.
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Figura 9: CCMG — Modelagem - Texto

EXEMPLO 4: Modelagem (Texto)

MODELAGEM (TEXTO)

3° momento: Leitura das paginas do diario “Querido diario Otério” de Jim Benton.

e O professor entregara copias do texto para os alunos fazerem uma primeira leitura;

e ApoOs a leitura individual dos alunos, o professor propde uma leitura compartilhada com
a turma;

e Em seguida, ele propde uma atividade de interpretacdo escrita do texto, ressaltando os
estagios funcionais do género Diério:

¢) Quais sdo as marcas de tempo que sdo apresentadas no texto da segunda 2 e terca 3? Cite
algumas dessas palavras ou expressfes que indicam tempo no texto.

Resposta sugerida: Segunda 2: hoje a tarde, estava, de repente, hoje, ja tinha fingido, quis
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voltar, um bom tempo. Terca 3: acho que hoje, estive, estava, durando para sempre, ha tanto
tempo, uma vez, quando, tinha feito, um segundo antes, um segundo depois, voltando, quando
me virei, para sempre, agora.

d) Que palavras ou expressdes apresentadas nos dois dias contados pela garota apresentam ideia
de acdo, movimento, fato fisico ou concreto no texto?

Resposta sugerida: primeiro dia: brincando, fazendo, joga, sai correndo, pegar, jogou, faco,
espumando. Segundo dia: ganhar, comendo, caiu, respirar, d4, chamou, tentou ajeitar, voltando,
peguei, enfiei, tilintou, acariciando, virei, fixando, assinando.

e) Retire das paginas do diario de Jamie Kelly algumas palavras que mostrem as ideias da garota
em relacdo aos fatos narrados, aquilo que se passa em sua mente, no seu intimo.

Resposta sugerida: primeiro dia: a gente finge, se toca, acho, me toquei. Segundo dia: acho, a
pior coisa que pode acontecer, eu nem sei, ninguém sabe, com certeza anularia.

No estagio Modelagem — Texto, os alunos vao se apropriando de conhecimentos
Iéxico-gramaticais, a medida que o professor vai colocando questdes como“d) Que
palavras ou expressdes apresentadas nos dois dias contados pela garota apresentam
ideia de a¢do, movimento, fato fisico ou concreto no texto?”’ € chamando atencdo para as
estruturas encontradas nos géneros estudados, sem a obrigatoriedade do uso da
metalinguagem, o que demonstra que a abordagem em questdo ressignificou as praticas
de anélise linguistica.

No segundo estagio, estudantes e professor se envolvem numa negociacao
conjunta, seguida da construcdo de um texto dentro do género trabalhado, primeiramente
observando, pesquisando, tomando notas, desenvolvendo conhecimentos sobre o
contetdo e, por fim, trabalhando conjuntamente para produzir uma versdo do género.

Conforme demonstra a Figura 10 a seguir:
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Figura 10: CCMG — Negociagdo conjunta de texto

EXEMPLO 5: Constru¢do Conjunta de Texto

EXEMPLO DE CONSTRUCAO CONJUNTA DE TEXTO

Ouvindo histérias, fazendo entrevista:

e O professor convidara um escritor conhecido na regido para contar sua historia de vida

para os alunos;

e O professor orientarda os alunos para que facam as anotacBes das informacdes
importantes sobre o convidado, lembrando sempre que essas serdo importantes para a

producdo textual coletiva;

e Ao final da narrativa do convidado, o professor devera organizar um momento de

conversa informal, para que os alunos possam fazer perguntas ao convidado.

Producdo de texto coletiva envolvendo professor e alunos.

e O professor organizard a turma em forma de semicirculo e encaminharé a proposta de

uma autobiografia do convidado construida com as informag@es anotadas pelos alunos;

e O professor ira construindo o texto no quadro conjuntamente com os alunos e, ao final,

os alunos escreverdo em seu caderno a versao final da producdo de texto, a qual sera
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enviada para o convidado que narrou a sua historia para a classe.

No segundo estdgio temos o Exemplo 5, o qual corresponde no CCMG ao estégio
de Negociacdo Conjunta de Texto. Conforme ilustra Figura 10, nesse estagio, temos a
preparacdo para a producdo textual coletiva, onde professor e aluno discutem sobre o
assunto, tomam nota e preparam o exercicio da escrita coletiva.

Por fim, temos o terceiro estagio, onde os estudantes constroem de forma
independente uma versdo do género. Para acompanhar cada etapa do estagio trés,
podemos observar a Figura 11 e acompanhar a descri¢do a seguir.

Na primeira etapa desse estagio, os alunos, individualmente, sdo instigados a
pesquisar sobre o género em questdo, considerando as fungdes sociais desempenhadas
por ele, observando a organizacdo da estrutura textual, bem como, as escolhas léxico-
gramaticais caracteristicas do género estudado. Os alunos tomam notas e fazem esquemas
que possam contribuir com a escrita individual de um novo texto do mesmo género, que
ocorrerd na segunda etapa, na etapa denominada Escrita individual do texto no mesmo
género (12 Versao). Nesse momento, o aluno langard mao das praticas de leitura e analise
linguistica para realizar essa producdo inicial. Na terceira etapa, 0s textos produzidos séo
analisados com o auxilio do professor, a fim de que haja um encaminhamento para
reescrita. Na quarta etapa, o aluno reescreve e realiza uma avaliacdo critica do texto
produzido, para que, finalmente, na quinta etapa, ele possa reescrever seu texto com
maior autonomia, considerando as escolhas textual-discursivas motivadas pelas
possibilidades e criatividade do género produzido. Fica claro que estas etapas ndo sdo
rapidas, nem unilaterais, como talvez possa parecer se olharmos rapidamente o CCMG.
Temos que levar em conta os papéis exercidos pelos géneros satélites, para, no fim,

chegarmos a publicacdo do livro com autobiografias dos alunos do 6°. Ano.
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Figura 11: CCMG — Construgdo do texto de forma independente

EXEMPLO 6: Construcdo Independente
EXEMPLO DE CONSTRUCAO DO TEXTO DE FORMA INDEPENDENTE

Producdo individual
. O professor devera orientar os alunos a fazerem a sua propria autobiografia e, para
ajuda-los, escrevera no quadro algumas orientacdes, as quais os alunos deverdo ter atencdo no

momento da producéo:

a) Escreva 0 seu nome e apelidos carinhosos, onde nasceu (cidade e estado), dia, més e
ano;

b) Acontecimentos e fatos anteriores ao seu nascimento: relacdo dos pais, cidades que
viveram, dificuldades que passaram, momentos importantes e outros;

C) Qual a razdo para seus pais terem escolhido o seu nome?

d) Que lembrancas tem dos seus primeiros anos na escola?

e) Que professores marcaram a sua vida na escola?

f) Fale de sua vida hoje: sonhos, desejos, coisas que gosta de fazer...

Avaliacdo da producdo (individual e coletiva)

o Apobs a producdo do texto, o professor deverd recolher as produgdes e analisa-las
fazendo as observagOes necessarias por escrito no proprio texto do aluno.

. Ao término das corre¢des, o professor devolvera as produc6es dos alunos e pedira para
eles reescreverem prestando atencdo nas observagdes feitas pelo professor.

. Apos a reescrita dos textos individuais, os alunos, junto com o professor, irdo para o

laboratério de informética digitar seus textos e fazer a Gltima revisdo para publicacdo no blog da

escola.
° Ao final das producdes revisadas, as professoras-pesquisadora organizardo o produto
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final, que ser4 a publicacdo de um livro com as autobiografias produzidas pelos alunos,
resultando numa sessdo de autografos no péatio da escola.

O Exemplo 6 corresponde ao estagio de Construcdo do Texto de Forma
Independente. Esse estagio € composto por cinco etapas, conforme foi descrito acima.
Escolhemos o exemplo em questdo para ilustrar o momento da producdo individual.
Nota-se pela descri¢do da atividade que os alunos deverdo fazer sua autobiografia. Para
tanto, as professoras-pesquisadora selecionaram algumas orientacfes sobre o género
escolhido. Depois da producéo escrita individual, as professoras analisaram as producoes
desenvolvidas em sala e fizeram observagcdes no texto de cada aluno, a fim de que
pudessem contribuir para a melhoria da proxima versdo. A segunda versdo do texto
aconteceu na aula seguinte, onde as professoras-pesquisadora atenderam cada aluno
individualmente, mostrando onde ele deveria melhorar, essas informagdes constavam no
texto do aprendiz, porém os alunos necessitaram de ajuda para compreenderem o que
deveria ser modificado ou melhorado em seus respectivos textos. Percebemos que a
atividade de reescrita instaura uma interacdo entre alunos e professoras, pois 0s
interlocutores se mostram bem atentos. Apds a reescrita, os alunos foram para o
laboratério de informatica digitar seus textos. Os mesmos ficaram em duplas, pois néo
havia computador para todos. O aluno que dominava melhor a tecnologia em questéo
ajudava o outro que dominava menos, e 0 computador desempenhou uma funcdo de
mediacdo, juntamente com as professoras-pesquisadora.

O circuito curricular ndo é um procedimento de sequéncia fixa. Ele permite que a
professora tenha autonomia e possa desenvolver as atividades adequando-as para melhor
atender as necessidades da turma trabalhada. E possivel voltar a qualquer estagio ou etapa
do ciclo, em qualquer momento, se necessario. E possivel também passar o tempo que for
necessario em determinado estagio ou etapa. Podem-se, por exemplo, produzir varios
textos em conjunto (estagio 2), para somente assim prosseguir para a construcao
independente (estagio 3).

Segundo Eggins (2004, apud Silva e Espindola, 2013, p. 275) “tudo que temos
para avancar na analise de género é a linguagem — as palavras e estruturas utilizadas pelos
usuarios. E €, por meio da linguagem, que os géneros se realizam”. Dessa maneira, 0S
pesquisadores da LSF acreditam e defendem o género como sendo essencial para o
letramento, discutem modos como 0s géneros podem ser usados para ajudar os estudantes

a utilizar com mais eficiéncia a linguagem.
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Nas duas subsecdes seguintes, discutimos e exemplificamos, respectivamente, as

praticas escolares de leitura e, na sequéncia, de andlise linguistica.

3.1 PRATICAS DE LEITURA

Uma abordagem a ser considerada sobre leitura articulada a nocéo de letramento
linguistico é a reflex&o feita por Paulo Freire no livro “A importancia do ato de ler”. O
autor define leitura como um processo que vai além da significacdo das letras. Freire
(1991, p.30) concebe a leitura numa concepcao mais ampla: “a leitura de mundo precede
a leitura da palavra”.

O ato de ler ndo se finda na decodificagédo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita: “é uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades mobilizadas pelo
leitor, tanto no ato de leitura, como no que antecede a leitura ¢ no que decorre dela”
(BRASIL, 1998). Nesse sentido, é necessario que a professora trabalhe com estratégias de
decodificacdo e de fluéncia, antes, durante e apds a leitura, desse modo os alunos poderdo
criar hipoteses, fazer previsdes e, com isso, colaborar para a construcdo de sentidos do
texto.

Nessa perspectiva, sobre a pratica da leitura, 0 que se tem ressaltado é que a
escola precisa formar leitores criticos que consigam construir significados para além da
superficie do texto, observando as fungfes sociais da leitura e da escrita nos mais
variados contextos, a fim de leva-los a participar plena e criticamente de praticas sociais
qgue envolvem o uso da escrita e da oralidade. A nocdo, portanto, de pratica social
constitui um dos argumentos em defesa do uso dos géneros em sala de aula.

Na Figura 12, reproduzimos o CCMG com a devida identificagédo de Modelagem
— Contexto, onde a leitura é com frequéncia difundida; e Modelagem — Texto, onde temos

a predominancia da analise linguistica.
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Figura 12: CCMG Modelagem — Contexto e Texto

Podemos observar na Figura 12 que, na perspectiva do CCMG, temos novamente
0s estagios do circuito curricular, de forma que podemos trabalhar a leitura em todos eles,
mas com maior afinco se trabalha no estdgio da MODELAGEM (Contexto), onde
aparecem 0s questionamentos a respeito do contexto de experiéncias compartilhadas, e,
consequentemente, a funcdo social do género. O estagio da Modelagem, destacado
acima, é de suma importancia para as etapas seguintes, pois 0 sucesso dos estagios de
Negociacdo Conjunta de texto e Constru¢do do Texto de Forma Independente sé sera
garantido se houver uma boa Modelagem. Em outras palavras, podemos dizer que a
Modelagem ganha destaque por ser ela que potencializa verdadeiramente a compreenséo
leitora, garantindo dominio linguistico e sendo, portanto, base instrumental para os
estagios sequintes do CCMG.

Considerando a abordagem funcional da linguagem, podemos concluir com
relacdo aos estagios presentes no CCMG que, na Modelagem (Contexto), ha o
predominio da leitura; na Modelagem (Texto), ha primazia da analise linguistica; na
Negociacdo conjunta de texto, ha predomindncia de atividades de leitura e andlise

linguistica no primeiro momento, e, no segundo momento, producdo textual; na
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Construcéo do texto de forma independente, a leitura aparece de modo mais sutil em
alguns momentos e ha predominancia da produgdo de texto e analise linguistica.
Para melhor exemplificar, as questdes de leitura no CCMG, utilizamos excertos

retirados da UD elaborados pelas professoras pesquisadoras.

EXEMPLO 7: Leitura

MODELAGEM (CONTEXTO)

1° momento: Compartilhando experiéncias de vida (professor e alunos).

e O professor iniciara a aula contando um fato que lhe aconteceu no final de semana: um
passeio que fez, algum acontecimento marcante;

e O professor ird perguntar a turma se alguém quer contar uma histéria interessante que
aconteceu no final de semana;

o O professor escolhe entre 3 a 5 alunos para contar sua historia para os colegas.

2° momento: Leitura de algumas paginas do “Diario de um Banana”.

e O professor apresentara o texto no Datashow;

e O professor fara a leitura do texto para os alunos fazendo as devidas entonacdes e
chamando atenc&o para as imagens dos textos;

e Apo0s a leitura o professor fard alguns questionamentos orais sobre o texto e sobre as
experiéncias e conhecimentos dos alunos acerca do género:

a) Gostaram do texto? VVocés ja conheciam este texto ou ja leram algum texto parecido com
esse?

b) Alguém aqui ja escreveu algum diario?

¢) Vocés ja leram o diario de alguém?

d) Escrever um diario esta “fora de moda”? Por qué?

Observando o Exemplo 7 de atividade proposta acima, temos, no primeiro
momento, o compartilhamento de experiéncias vividas, onde professoras e, depois,
alunos contam algum acontecimento marcante em sua vida. A representacdo da
experiéncia interna, como lembrancas e reflexdes, é realizada por processos mentais.
Cumpre dizer que nesse momento o sujeito ira elaborar representacdes construidas acerca
de sua experiéncia, assim cada sujeito se mostrara e trara “imagens que eles fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro” (PECHEUX, 1997, p. 82), a articulagdo dessas
imagens atua como instrumento na constituicdo do género diério. Nesse primeiro
momento da atividade, a experiéncia de contar casos foi um elemento facilitador para se
desenvolver a pratica de falar de si, bem como para de desenvolver a pratica de falar para

o0 outro. Os interlocutores puderam perguntar sobre os pontos que ficaram obscuros.
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No segundo momento do Exemplo 7, temos a leitura de algumas paginas do
“Diario de um Banana” e, em seguida, o professor faz questionamentos orais com relacéo
a experiéncias e conhecimentos sobre o género. A seguir apresentamos as paginas do

livro Diario de um Banana trabalhadas no exemplo acima mencionado:

SETEMBRO
Jerga-feirs

Enr primeiro lugar, quero esclarecer uma coisal isto

é v~ LIVRO DE MEMORTAS, nio va didrio.

A Onica razao de ev ter aceitado isso € porque
imagino que, Mais para a frevﬂe, quuv\do ev for
rico e famoso, vou ter coisas melhores para fazer

do que ficar respondendo a perguntas bestas o

& ; = i R | %
B 56 0.que 42 ha copa,. mas, quando o ie dia inteiro. Dai este livro vai vir a calhar

Saw para comprar essa cosa, ev disse ESPE—CI‘
FICAMENTE que queria um caderno sem a

palavra “didrio” escrita nele.

O?-no. Tdo que ev precso € que v idota me
peaue com este kvro e entenda errado.

<

A\
Eoron =

Como euv disse, um dia vou ser famoso, mas por
enquanto estou preso no ensino fundamental com

uma cambada de débeis.

DEBEIS
A ovtra cossa que ev quero esclarecer csorc ~e s /

€ que isso fou idéia da minha MAE. nao mnha.
Mas se ela acha que ev vou escrever meus
“sentimentos” aqui ou coisa do tipo, ela estd lowca.
Entio, 56 ndo espere que ev seja todo “Querido
Didro” isso, "Querido Didrio” aqulo.

Figura 13: Didrio de um Banana

A escolha desse texto se deu devido a enxergarmos a possibilidade dos alunos do
6°. Ano A alcangarem uma agradavel leitura e interpretacdo, visto que o menino Greg
sofre os mesmos conflitos que alguns alunos do Ensino Fundamental. A atividade é
caracterizada basicamente pela discussdo oral em sala. Os alunos sdo levados a
pontuarem informacGes do texto articuladas com o seu conhecimento de mundo,
assimilando praticas de letramento.

Agora analisando essa atividade com base na teoria da LSF, podemos pegar o
contexto de situacdo, que corresponde ao contexto imediato, instaurado no momento da
interacdo e relaciona-lo ao texto Didrio de um Banana. O campo refere-se ao que
acontece: O garoto Greg Heffley relata suas memorias. As relacdes referem-se a quem
participa : Greg e seus colegas do ensino fundamental, o sujeito produtor do texto recria
momentos e os relata no Diario. O modo refere-se ao meio de veiculagdo do texto, o
papel da linguagem. Na atividade em questdo, foram usadas a escrita e a linguagem ndo-

verbal (os desenhos), as marcas léxico-gramaticais aparecem na andlise linguistica.
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Analises sisttmico-funcionais como essa, em que os significados construidos no texto séo
compreendidos com base em evidéncias léxico-gramaticais associadas a dados
contextuais e sociais, possibilitam desenvolver préticas de leitura acerca de recursos
verbais e ndo verbais da linguagem e seu funcionamento nos discursos que circulam na
sociedade.

Os PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental deixam claro que
perspectiva deve ser adotada quanto a leitura dizendo que a mesma “é o processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe
sobre a linguagem etc” (1998, p. 69).

Nesse contexto, 0s PCN (1998) sugerem que o trabalho com a leitura seja diario,
dessa forma, passamos a listar as varias leituras que os parametros recomendam,
lembrando que a escolha de determinada leitura vai ocorrer em funcdo dos objetivos de
ensino-aprendizagem: leitura autdnoma, leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo
professor, leitura programada, leitura de escolha pessoal.

No que diz respeito a leitura, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Maraba
(2006) apontam que € necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades
de leitura e os procedimentos que elas requerem do leitor. S&o coisas muito diferentes ler
para se divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que deve ser feito,
ler buscando identificar a intencdo do escritor, ler para revisar. Para tanto, tais diretrizes
apontam que se deve considerar o trabalho de leitura e escuta, visando a compreensao
ativa e ndo a decodificacdo apenas. Com a leitura das paginas do Diério de um Banana 0s
alunos puderam desenvolver capacidades de leitura necessérias para participagdo num
mundo multissemiotico, no qual ha necessidade de ler ndo apenas o texto verbal, mas
textos que trazem maultiplas linguagens (verbal, visual). Tal capacidade de leitura
mediada pela UD passa a ampliar a nocao de letramento, isto é, o leitor proficiente ndo €
mais aquele que compreende literalmente o que Ié.

Nesse sentido, Koch (2008, p. 10) afirma que “a leitura ¢ uma atividade na qual se
leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”. Embora a leitura seja mais
dindmica e pertenca ao nivel da oralidade, isso ndo a torna mais ou menos importante que
a escrita. Ambas sdo expressdo do pensamento materializando linguisticamente o que
pensamos e sentimos.

Desta forma, o professor de lingua materna estard propiciando “a inser¢do do

aluno em situagdes diversas de leitura, fazendo com que o educando ultrapasse o dominio
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da simples apreensio, ¢ se direcione a pratica e conhecimento de sua lingua” (MARABA,
2006, p. 38). Assim, entendemos que as préaticas de linguagem sdo uma totalidade e
devem ser apresentadas de forma articulada, sem desconsiderar as especificidades de
cada uma delas, afinal, a linguagem é uma pratica que esta inserida em contextos sociais.
Nesse sentido, podemos concluir esta secdo dizendo que devem ser ativados,
durante a leitura, o conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento
de mundo, a fim de que se possa chegar a uma compreensdo. Todos os conhecimentos
s80 necessarios para o letramento do sujeito e para o entendimento do género.
Enfatizamos que a responsabilidade pelo desenvolvimento da leitura é de toda
equipe pedagogica, em todos os niveis de ensino, e ndo apenas de um grupo de
professores, ou s6 do professor de Lingua Portuguesa. H4, no entanto, a necessidade de
formacdo continuada para que os professores tenham condicdes de garantir aos alunos a

consolidacdo das habilidades de leitura, construindo assim a competéncia leitora.

3.2 PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA

A prética de analise linguistica € essencial no ensino de lingua portuguesa, pois
habilita o aluno a compreender os usos dos mecanismos linguisticos, bem como aplicé-
los nos diversos géneros textuais. A esse respeito, vejamos 0 que diz a passagem das

orientagcOes curriculares nacionais reproduzida adiante:

Entretanto, pratica de analise linguistica ndo ¢ uma nova denominagao
para o ensino de gramatica.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, 0s aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha
contetdos relacionados as dimensBGes pragmatica e semaéntica da
linguagem, que por serem inerentes a propria atividade discursiva,
precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e simultanea no
desenvolvimento das préticas de produgdo e recepcédo de textos. [...] Os
textos submetem-se as regularidades linguisticas dos géneros em que se
organizam e as especificidades de suas condi¢cBes de producgdo: isto
aponta para a necessidade de priorizagdo de alguns contetdos e ndo de
outros. (BRASIL, 1998, p.78)

Essa abordagem (re)significada do ensino de gramatica da espago ao enfoque de
elementos linguisticos, motivados por dificuldades que o aluno demanda em suas
atividades didaticas de leitura e producdo textual. Tais elementos linguisticos sdo
encontrados no género textual em que o texto é realizado e devem ser considerados nas

aulas de analise linguistica.
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Segundo afirma Silva (2010, p.28), “os PCN adotam a nomenclatura analise
linguistica para fazer referéncia as praticas de reflexdo sobre a lingua em uso. Evitam
utilizar a nomenclatura analise linguistica como sindnimo de ensino de gramatica”. O
redirecionamento da gramatica tradicional se da por meio de atividades de analise
linguistica, as quais aplicam maior destaque aos efeitos de sentido dos usos dos
elementos da lingua no texto, que, consequentemente, sdo moldados pelos géneros
textuais especificos, como os que trabalhamos na UD: diario, entrevista, autobiografia,
anotaces escolares e outros.

A seguir apresentamos um excerto da UD, onde trabalhamos com o género ancora
Autobiografia, evidenciando como o0 género focalizado se realiza na materialidade
textual.

EXEMPLO 8: Andlise Linguistica

MODELAGEM (TEXTO)

G) O autor ao dizer algo sobre ele no texto lido “faz escolhas” de palavras para construir a sua
mensagem. Considerando a linguagem escolhida pelo autor identifique palavras que indiquem
acOes que nos remetam a memdoria ou recordacgdo vividas por ele ao longo de sua historia de

vida.

Resposta sugerida: Palavras que indicam agdo: nasci, completei, frequentei, passei, sai,
comecei, comprei, entre outras. Todas as palavras encontradas se referem ao Patativa do Assaré,

0 autor do texto.

As oracles que se desdobram no texto autobiogréafico do Patativa do Assaré se
utilizam, em grande parte, dos processos materiais da LSF, como podemos observar na
sugestdo de resposta acima: “nasci, completei, frequentei, passei...” Em outras palavras,
o participante do processo, que no caso do Exemplo 8 é o poeta Patativa do Assaré, nos
termos de FUZER e CABRAL (2014, p.46) “provoca o desenrolar do processo, através
do tempo, conduzindo a um resultado diferente da fase inicial”. TaiS oragOes Sdo
definidas como “oragdes de fazer e acontecer”, porque estabelecem uma quantidade de
mudanca no enredo.

Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998) mostram que atraves das atividades de
andlise linguistica, o professor poderd mediar os conhecimentos sistematicos da lingua,
através de uma proposta que associe “reflexdo” e “uso”, e levar o aluno a utilizar tais

conhecimentos de forma eficiente e consciente, efetivando seu desempenho linguistico.
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No Quadro a seguir, que adaptamos de Mendonca (2006, p. 211), relacionamos a
AL com outros eixos de estudo da lingua:

Quadro 5: Articulagdo da AL com outros eixos de ensino

Ordem das atividades Objetivo
Uso Reflexdo “O ensino de gramatica ndo deve ser
Leiturae | Producdo AL Reescrita/ | visto como um fim em si mesmo, mas
escrita | de textos Refacccdo | cOmo um  mecanismo  para a
orais e do texto mobilizacdo de recursos Uteis a
escritos oral. implementagéo de outras competéncias,
como a interativa e a textual” (PCN,

p.81).

No Quadro acima observamos que a ordem das atividades “uso” e “reflexdo”
evidencia a articulacdo da AL com o0s outros eixos de ensino, abrindo espaco para a
compreensdo e leitura critica, e desenvolvendo a consciéncia dos usos adequados da
lingua em diferentes situacfes comunicativas, o que auxilia a producédo de texto.

Na elaboracdo da UD, utilizamos algumas questdes de andlise linguistica,
tentando evitar a metalinguagem e procurando tornar as questbes acessiveis a
compreensdo dos discentes do 6° Ano, tomando como referéncia a nogéo de atividade
epilinguistica’®. Vale ressaltar que as diretrizes curriculares vigentes orientam que o
ensino de gramatica seja reconfigurado pelas atividades epilinguisticas, as quais podem
contribuir para o desenvolvimento do aluno (cf. BRASIL, 1998; SILVA, 2006). E
importante lembrar que, no trabalho com atividades epilinguisticas, o docente deve
possuir o dominio da metalinguagem, a fim de que possa sistematizar e orientar as
atividades propostas.

Parafraseando Silva (2004, p.38), chamamos de atividade epilinguistica a essa
pratica que opera sobre a prépria linguagem, compara as expressdes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significacdes. J& a atividade metalinguistica, em
lingua materna, pode ser caracterizada como a atividade em que se procura falar sobre a
propria lingua, descrevé-la de forma intuitiva ou teérica, seja através da gramatica
tradicional, seja por categorias linguisticas, nessa pesquisa nos inspiramos na LSF.

Exemplificamos a seguir questdes de andlise linguistica presentes em excertos

retirados da UD elaborada.

1% Atividade epilinguistica— “¢ aquela pratica estimulada e consciente da linguagem, com variagdo dos
recursos expressivos e formais como meio de obter novos efeitos de sentido: € um trabalhar sobre a
linguagem.” (FRANCHI, 1987, p. 41).
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EXEMPLO 9: Analise Linguistica

MODELAGEM (TEXTO)

Leitura das paginas do diario “Querido diario Otario” de Jim Benton.

e O professor entregara copias do texto para os alunos fazerem uma primeira leitura;

o Apbs a leitura individual dos alunos, o professor propde uma leitura compartilhada com
a turma;

e Em seqguida, ele propde uma atividade de interpretacdo escrita do texto, ressaltando o0s

estagios funcionais do género Diério:

[

D) Que palavras ou expressdes apresentadas nos dois dias contados pela garota apresentam

ideia de acdo, movimento, fato fisico ou concreto no texto?

Resposta sugerida: primeiro dia: brincando, fazendo, joga, sai correndo, pegar, jogou, faco,
espumando. Segundo dia: ganhar, comendo, caiu, respirar, da, chamou, tentou ajeitar, voltando,

peguei, enfiei, tilintou, acariciando, virei, fixando, assinando.

E) Retire das paginas do diario de Jamie Kelly algumas palavras que mostre as ideias da

garota em relagdo aos fatos narrados, aquilo que se passa em sua mente, no seu intimo.

Resposta sugerida: primeiro dia: a gente finge, se toca, acho, me toquei. Segundo dia: acho, a

pior coisa que pode acontecer, eu nem sei, ninguém sabe, com certeza anularia.

No Exemplo 9, mostramos como as metafuncdes** da linguagem Ideacional e a
Interpessoal orientaram a elaboracdo da atividade. A metafuncdo ideacional constréi 0s
significados de nossa experiéncia, tanto no mundo social, quanto no mundo interior,
podemos perceber essa metafuncdo ao observarmos que os verbos e termos a eles
associados combinam-se para formar a rotina da menina que escreve o Diario, “primeiro
dia: brincando, fazendo, joga, sai correndo, pegar, jogou..”. J& a metafuncdo
Interpessoal, além de representar experiéncias, representa a interacdo com as outras
pessoas no meio social e os papéis assumidos pelos participantes mediante o sistema de
modo. Dessa maneira, o falante/escritor ndo esta somente realizando algo para si, ele esta
também esperando algo de seu ouvinte/leitor, se trata, portanto, de uma troca. Dentre 0s
varios recursos gramaticais que contribuem para explicitar a metafuncdo interpessoal,
pudemos destacar alguns do exemplo acima: i) opinides do autor (““a pior coisa que pode
acontecer”, “eu nem sei”); i) marcador de polaridade (“‘ninguém sabe”); iii) marcador

atitudinal (“com certeza anularia”).

! Conforme Fuzer e Cabral (2014, p.32), “metafungdes sio as manifestagdes, no sistema linguistico, dos
propositos que estdo subjacentes a todos os usos da lingua: compreender o meio (ideacional), relacionar-se
com os outros (interpessoal) e organizar a informagao (textual).”

66




Nos demais estagios do CCMG, também aparecem momentos onde podemos
trabalhar com andlise linguistica, como: na negociagdo conjunta de um novo texto; na
construcdo do texto de forma independente, especificadamente no momento da anélise e
comparagOes da escrita com colegas e professor e, ainda, nesse estagio, temos a etapa
edicdo e avaliacdo critica do trabalho textual alcancado, onde certamente utilizamos a
andlise linguistica para avaliar a atua¢do do aluno na producao escrita.

Acreditamos que a teoria da LSF, aliada & proposta pedag6gica do CCMG, podem
contribuir para o desenvolvimento de préaticas escolares de linguagem: leitura, producéo e
analise linguisticas, mais proveitosas para o letramento do aluno, conforme aparece no
centro da Figura do CCMG onde todas as setas convergem para a aproximagéo do uso do
género, identificando que todo o circuito é, portanto, letramento. O que percebemos na
escola € que nds, professores, ndo nos desfazemos facilmente de concepcdes e
procedimentos que fizeram parte da nossa formacéo e de nossas experiéncias pessoais e
profissionais, e isso, de alguma maneira, provoca conflitos diante de mudancas
pedagégicas em relacdo ao ensino-aprendizagem. A partir da implementacdo da
intervencdo, pudemos perceber transformacdes em nossas praticas de sala de aula. Uma
dessas transformacGes se deu, principalmente, com a utilizacdo em nossas aulas da
producéo coletiva de texto, bem como da reescrita coletiva de texto, metodologias que
pouco utilizadvamos e que, agora, temos a dimensao do quanto elas sdo importantes para o

ensino e aprendizagem na Educacdo Basica.

No capitulo seguinte, apresentamos aulas em transformacdo onde analisamos as
interacbes entre professoras-pesquisadora e alunos no momento da intervengéo
pedagdgica, a fim de que possamos melhor compreender os papéis exercidos pelo

professor e pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 4

AULAS EM TRANSFORMACAO:
INTERACAO ENTRE PROFESSORAS E ALUNOS

Este capitulo é destinado a anélise dos dados. Discorremos sobre a interacdo entre
professoras-pesquisadora e alunos. Logo, as interacdes se referem a dados orais e
escritos, onde ha o trabalho de mediacao das professoras junto aos alunos.

A andlise que propomos foi organizada em duas categorias. Inicialmente,
investigamos as préaticas escolares de leitura e, posteriormente, as praticas escolares de
analise linguistica. Cada um desses momentos da analise corresponde a uma secdo deste
capitulo.

Procurando ser mais coerente com a realidade instaurada, realizamos,
inicialmente, o cruzamento de dados orais, por meio da aula transcrita no momento inicial
da intervencdo pedagogica, e de dados escritos, através da andlise das respostas dos
alunos trabalhadas em uma atividade em dupla. Objetivamos compreender os papéis
exercidos pelos sujeitos nas aulas de Lingua Portuguesa com relacdo as praticas de
leitura.

No tocante as praticas de andlise linguistica, analisamos exemplos de versbes do
texto escrito de alunos, mostrando alguns contetdos linguisticos-gramaticais que podem
contribuir com a reescrita. Considerando a insercdo desta pesquisa no Mestrado
Profissional, procuramos contribuir mais diretamente com a situacdo de trabalho docente

no contexto de pesquisa focalizado.

4.1 RESSIGNIFICANDO AS PRATICAS DE LEITURA

As atividades que deram inicio as aulas na turma colaboradora foram atividades
de familiarizacdo e reflexdo quanto ao uso da escrita na sociedade, observando alguns
espacos, contextos onde os géneros sdo criados. Para tanto os alunos foram levados para
o laboratdrio de informatica, onde assistiram a trés videos, que mostravam trés profissoes
diferentes. Nesta atividade, conforme o plano de aula da UD o objetivo era: familiarizar
os alunos com diferentes praticas sociais de leitura e producdo escrita, através de

algumas profissbes que existem na sociedade, as professoras-pesquisadora
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proporcionaram momentos de reflexdo com os alunos sobre a importancia da escrita para
a sociedade onde vivemos. Fizemos um recorte da aula ministrada escolhendo apenas o

Video 1 “Consulta Médica **”, o qual passamos a descrever a seguir.

Figura 14: Consulta médica

Narrativa do Video: Consulta médica

O médico esta em seu consultério usando o computador. O paciente bate na porta e pergunta
se pode entrar. O médico ndo d& atengdo e continua digitando. Mesmo sem receber nenhuma
resposta até entdo, o paciente resolve entrar e senta na cadeira na frente da mesa do médico. Por
varias vezes, tenta falar o que sente ao médico, mas o profissional estd muito atento as
tecnologias, até o celular tocou durante a consulta. O médico conversa com a pessoa que ligou e
deixa o paciente sem nenhum atendimento.

Depois de algum tempo, o paciente fala que estd sentindo uma dor, e é interrompido pelo
médico que ja dad um diagnostico: diz que é virose. O médico entdo receita 0 medicamento
Clavulin e o paciente meio desconfiado pergunta se da para comprar o Genérico. Nesse
momento o médico faz cara de bravo e fala: “E minha comiss@o, como ¢ que fica?”.

Os exemplos que seguem fazem parte do momento de acionamento de
conhecimento prévio, se refere a primeira aula da unidade didatica aplicada na
intervencdo, onde os alunos, apds assistirem a videos selecionados, sdo instigados a
utilizar o seu repertério em atividades interativas, envolvendo a oralidade e a escrita,
como se observa a seguir. Na perspectiva do CCMG, essa atividade se encontra no
Estagio 1 do circuito curricular, onde se trabalha a MODELAGEM (Contexto). Nesse
estagio, aparecem 0s questionamentos no contexto de experiéncias compartilhadas, e,
consequentemente, a funcdo social do género. Os videos apresentados logo na primeira
aula da UD contribuem também para o envolvimento dos alunos com a aula, o que fica

evidente nas contribuigdes dos alunos no decorrer de trechos da aula transcrita a seguir.

'2 Cenas congeladas do video Consulta Médica: https://www.youtube.com/watch?v=1dIrQdiD17M
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A transcricdo adiante ilustra a primeira aula da intervencdo pedagdgica, onde se
trabalhou com o género video. A discussdo com relacdo ao primeiro video, “Consulta
Médica”, foi transcrita de gravacdo em video. Os alunos colaboradores foram
identificados por nimeros (Aluno 1; Aluno 2...) e as professoras-pesquisadora por PV e
PS.

EXEMPLO 10: Transcri¢do de Aula 1

l.0

1. PV: Entdo vamos dar inicio & nossa primeira atividade, eu gostaria que vocés
ficassem atentos aos videos, porque os videos séo legais, sdo curtos. E a gente vai
precisar conversar sobre eles depois, por isso é importantissimo que vocés fiqguem
atentos! ((A turma do 60. ano estd no laboratério de informatica, todos
acompanhando o video 1: Consulta Médica))

2. PS: E ai, vocés gostaram do video? N&o falei que era curtinho? E o video tava
falando sobre o qué?

3. Aluno 1: sobre o médico.

4. Aluno 2: sobre um doutor que estava no facebook.

5. PS: Mas s0 isso!? O que era pra ele esta fazendo?

6. Alunos: Atendendo o pacie:::nte!

7. PS: Alguém aqui ja foi ao médico?

8. Alunos: Ja:::

9. PS: Todo mundo ja foi? [ao médico] Como foi o atendimento?

10. Aluno 2: E chato ir no médico!

11. Aluno 3: Foi ruim, eu levei foi agulhada.

((alunos falando ao mesmo tempo, muito barulho))

12. PS: VVamos fazer o seguinte, vamos levantar a méo na hora de falar, a gente déa a
palavra pra quem levantar a mdo. O outro disse ali da agulhada. J& na consulta levou
uma agulhada?

13. Aluno 3: Na::o ((aluno sorrindo))

14. PS: E vocé que pediu pra falar, como foi o seu atendimento?

15. Aluno 4: eu quebrei o brago

16. PS: Quem mais pediu pra falar? Ela Ia que levantou o brago.

Vocés gostaram do atendimento do médico? Como é mesmo que chama o médico
que cuida de quem quebra o brago?

17. Aluno 4: Ortopedista

18. PS: Como é mesmo?

19. Alunos: Ortopedi:::sta

20. PS: Vocés gostaram do atendimento dele? Ele deu muita atengdo ou fez igual ao
médico do video?

21. Alunos: E gosta::mos!

22. PS: Esse [ médico ] do video deu muita atencéo ao paciente dele?

23. Alunos: Na:::o!

24. PS: ah!

25. Aluno 5: Ele falou que era pra tomar viagra ((muitos risos na turma))

26. PS: Vixi Maria!

27. PV: Eu gostaria de pedir pra vocés lembrarem da ultima consulta de vocés. Onde
foi? Quando foi? Foi esse ano? Foi 0 ano passado? Vamos pensar ai quando foi a
Gltima consulta que vocés fizeram? (...) E s6 pra vocés lembrarem porque pode ser
que daqui a pouco vocés precisem saber. Onde foi? Qual hospital? VVocés lembram
qual foi o remédio que passaram? Qual foi o problema que tiveram?

Eu gostaria que vocés lembrassem quais foram as a¢des do médico nesse dia, nds
observamos nesse video que ele ndo tava dando muita atengdo pro paciente, tipo, o
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paciente tentava falar e ele comecava a teclar, outra hora o celular tocou, ai ele
atende o celular. (...) Isso ai que aconteceu € um video, uma montagem, mas isso
pode ocorrer na realidade, se vocés se lembrarem, vao ver o que foi que ele fez, ele
fez alguma anotacdo? Médico anota gente, alguma coisa? Sim, anota o qué?

28. Aluno 4: Receituario, atestado

29. PV: O qué mesmo? Receituario, atestado e o0 qué mais?

30. Aluno5: os remédios, 0 nome do paciente.

31. PS: Aquele ali do video nem perguntou 0 nome, né?

32. PV: As vezes ele [ o médico ] digita no computador, e as vezes ele faz manual,
manuscrito de caneta mesmo. (...) Que mais a gente se lembra, quando a gente chega
na sala, o0 médico fala logo o qué? (...) Ele pede pra gente sentar, ele ndo fala nada, o
gue vocés lembram?

33. Aluno 4: Ele pergunta: o que aconteceu?... Ele pede pra gente sentar

34. PV: E:;, se esta procurando o médico deve ser que tem algo de errado. Vocé
paga uma consulta so pra ir 14 conversar, atoa?

35. Alunos: né::o

36. Aluno 5: S6 se tiver motivo... eu fui bem atendida.

37. PV: Vocés falaram que varios sdo os motivos aqui/ tem sempre algum motivo,
uns de vocés disseram que ja quebraram brago (...) tem sempre algum motivo que
nos leva... tem sempre alguma causa. Esse video que vocés assistiram se chama
"Consulta Médica". Agora iremos passar para outro video. Vamos ver ... esse é bem
legal... depois vocés tém coisas a fazer.

((Laboratorio de informatica, todos assistindo e fazendo anotagdes sobre o video 1: Consulta
Médica))

Na aula transcrita, constatamos que alguns alunos da turma conseguem identificar
0 assunto do video apresentado, como demonstra o turno 3 (““ Aluno 1: sobre o médico.”)
e 0 turno 4 (“Aluno 2: sobre um doutor que estava no facebook. ”), porém ainda de forma
timida, reproduzindo muito o senso comum. E papel da escola ampliar o repertdrio do
aluno no tocante ao letramento critico. O que é ser médico? Deveria ser assim mesmo, ir
ao meédico apenas quando se esta doente, debilitado? O que é a medicina preventiva?

Quando a professora pergunta no turno 9 (“Todo mundo ja foi? [ao médico]
Como foi 0 atendimento?), o aluno 2 e o aluno 3 respondem respectivamente (“E chato ir
no médico!” * Foi ruim, eu levei agulhada”) conforme turnos 10 e 11, demonstrando
poucas considera¢fes sobre 0 modo como foram atendidos, resumindo as respostas em
adjetivos (ruim e chato). Os alunos em questdo conseguem reconstruir a representacao do
video, sabem do que se trata, mas ndo conseguem ir além, trazem opinides sem
aprofundamento e ndo desenvolvem suas respostas com autonomia.

Na interacdo entre PS e Aluno 4, respectivamente, presente nos turnos 14 e 15
(“E vocé que pediu pra falar, como foi o seu atendimento?”); (“eu quebrei o braco”),
observamos que o aluno 4 n&o responde a pergunta, ndo desenvolve uma opinido sobre o
fato ocorrido, entendemos que a professora-pesquisadora ndo provocou o aluno como

deveria, a fim de que o discente pudesse aprofundar sua fala sobre o assunto. Ja nos
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turnos 28 ( “Receitudrio, atestado”) € 29 ( ““ O qué mesmo? Receitudrio, atestado e o
qué mais?”’) a professora aproveita a resposta do Aluno 4 e instiga-o para que ele se
aprofunde na resposta.

No turno 27 a professora pede que os alunos lembrem-se das agdes do medico
durante a consulta (“...se vocés se lembrarem, vio ver o que foi que ele fez, ele fez
alguma anotac¢do? Médico anota gente, alguma coisa? Sim, anota o qué? ). Em seguida,
os alunos comecam a listar préticas de letramento que ocorrem numa consulta médica,
como diz o aluno 4, no turno 28 (“Receitudrio, atestado”), € 0 aluno 5, no turno 30 (“os
remédios, o nome do paciente.”). Pelas analises, percebemos gque séo poucos os alunos da
turma que conseguem explicitar as praticas de letramento exploradas no evento consulta,
sem a mediacdo do professor, porém a medida que o professor instiga, pergunta sobre a
profissdo, os alunos vio perdendo o receio®® e resolvem participar.

Ao assistirmos ao video dessa aula para fazer as transcricdes, notamos que as
professoras-pesquisadora ndo incluiram na sua intervencdo uma discussao sobre o final
do video “Consulta Médica”, que apresenta a seguinte situacdo: (“O médico entdo receita
o0 medicamento Clavulin e o paciente meio desconfiado pergunta se da para comprar o
Genérico. Nesse momento o médico faz cara de bravo e fala: ‘E minha comissédo, como é
que fica?’”). Essa passagem do video deveria ser explorada, a intervencao da professora-
pesquisadora poderia dar-se no sentido de ajudar o aluno a compreender essa situacéo.
Como assim medicamento genérico, o que significa? O que o médico quis dizer com
“minha comissdo”? Ha acordos entre médicos e laboratorios de medicamentos? Todas
essas indagacOes provocariam certamente um caloroso debate a cerca do assunto em
questdo, agucando o senso critico dos alunos.

Analisando a interacdo apresentada na aula transcrita acima temos as professoras,
PS e PV, exercendo a funcdo de detentora do conhecimento especializado, PV solicita
que os alunos fiqguem atentos ao video, que facam anotacGes. PV e PS fazem as
mediacOes com a utilizacdo de perguntas como: “E o video tava falando sobre o qué?”;
“O que era pra ele (o médico) estd fazendo?”; “Alguém aqui ja foi ao médico?”. As
perguntas aparecem como estratégia de mediagdo do professor, esse tipo de estratégia de
leitura torna os alunos mais competentes do ponto de vista da compreensdo. Observamos

que as professoras falam bem mais que os alunos, parecem que querem pdr em pratica a

Y E importante lembrar que os alunos estdo um pouco receosos e, talvez, por isso, pouco participativos
nesta aula, por ser a primeira aula do projeto de intervencdo aplicado pelas professoras-pesquisadora.
Também observamos na interacdo que PS e PV se estenderam muito em suas falas, impedindo os alunos de
participarem com mais afinco.
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atividade da intervencdo e ndo vivenciam o processo, como deveriam, para evidenciar tal
fala podemos observar o turno 27 da interagdo, onde PV diz tudo o que os alunos
deveriam falar. Certamente, essa € uma das razGes pela qual os alunos apresentaram
opinides sem aprofundamento. Observando tal evento em suas praticas, as professoras-
pesquisadora pretendem repensar a forma de interacdo em momentos cCOMO 0S
vivenciados na aula transcrita ao retornarem as suas respectivas salas de aula.

A seguir, passamos a analisar atividades de interpretacdo, que foram
desenvolvidas em dupla, a partir dos videos sobre os usos da escrita em nossa sociedade,
a principio alguns dos alunos tiveram dificuldades em interpretar o préprio comando das
perguntas, mas, com algumas orientagdes das professoras-pesquisadora, conseguiram
responder as questdes propostas. Percebemos também que outros alunos resistiram, nao
querendo ajudar o colega na atividade. Nesse Ultimo caso, tivemos que separar a dupla e
coloca-los para produzirem sozinhos. Em conversas informais com tais alunos,
constatamos que 0s mesmos ndo costumavam fazer trabalhos de grupo com frequéncia
em sala, o que, normalmente, ocorria era trabalho em grupo mandado como tarefa de casa

ou algum teste em dupla.

EXEMPLO 11
Video 1 “Consulta médica™:
a) Qual o assunto de que trata o videa apresentada?
O_A4 ¢ Yy m‘im«ﬁ?
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b) Vocé conhece ou ja ouviu falar de médicos com a mesma prética do médico do video apresentado?
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do médico e também das agdes dele durante a conversa, ou seja, 0 que os médicos fazem durante as
consultas
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EXEMPLO 12

Video 1 “Consulta médica™:
a) Qualo assunto de que trata o video apresentada”

-ﬂunfﬁmuﬂn s, oo Anm—lQ o
2) Voce conhece ou j& ouviu falar de médicos com a mesma pratica do médico do video apresentado?
Nag e quu ~a ¢ ud ¢ S 0Ar €1 SO
o) '“N\‘( ()hCPn DG~ O Ceransoeln &-M
c) Tente lembrar de sua ultima cons#ita e conte-a ao colega de sua dupla\. Procure dar detalhes da fala
do médico e também das agdes dele durante a conversa, ou seja, 0 que os médicos fazem durante as

consuhas.
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EXEMPLO 13
- Atividade escrita em dupia o OV
Video 1 “Consulta médicz” 6—“
a Qualoassuntoaequeuataovudso apres."...__‘. .
O i G 3 Ly dnoaton s cny O Kau ) A0 UG E
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.loce conhece ou ja ouviu falar de mednoos com qmesma pratlca do médico do video apresentado?

¢) Tente lembrar de sua ultima consuita e conte-a ao colega de sua dupla. Procure dar detalhes da faia
do médico e também das agdes dele durante a conversa, ou seja, 0 que os médicos fazem durante as

consuitas.

Nos Exemplos 11, 12 e 13 gerados no momento da intervencdo pedagogica
pudemos observar praticas sociais resultando no compartilhamento de experiéncias
vividas pelos alunos-respondentes das questdbes mencionadas acima. Esses
guestionamentos se fizeram presentes a fim de que os alunos pudessem emitir opinides
sobre o video e, mais ainda, que eles pudessem ir além, ou seja, ndo se restringir ao video

assistido.
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Todas as respostas dadas pelos alunos a cada questionamento foram digitadas
com a preocupagdo de manter, sempre que possivel, as caracteristicas de ortografia,
pontuacdo e uso de maiusculas, entre outras. As respostas foram organizadas e analisadas

nos Quadros a seguir:

Quadro 6: Aula de leitura — Questionamento A

Questionamento A

Qual o assunto de que trata o video apresentado?

bl

Respostas: | 11- “O Asunto e que o medico ndo antende o pasiente corretamente certo.’

12- “se trata de um medico preguisozo que ndo dar atengdo para seus
pascientes que enventava qualquer coisa para néo atende-los. ”

13- “O assunto que se trata e que o paciente foi no consutorio é o medico ndo
deu atengdo por que estava mecheendo no computador.”

ANALISE:

Buscou-se identificar com esse primeiro questionamento se o aluno conseguia
identificar qual seria o assunto do video apresentado. Percebemos pelas respostas dos
alunos que eles conseguiram dizer o assunto do video, conseguiram emitir opiniGes
como: dizer que se trata de um médico preguicoso, e que esse médico ndo atende o
paciente de forma correta, porém fica evidenciado que 0s mesmos nao conseguiram ir
além, ou seja, os discentes articularam pouco seu conhecimento de mundo no
Questionamento A. Os alunos relatam a cena e quando se posicionam pelo uso de
algumas expressdes nominais fortes, ndo as justificam. Ou seja, ndo desenvolvem o
argumento, como a relacdo assimétrica geralmente existente entre paciente e médicos,
etc. Utilizando outras palavras, os alunos chegaram a conclusdo de que o médico do
video ndo se comporta de maneira ética, mesmo assim, o senso comum dos alunos

predominou.

Quadro 7: Aula de leitura — Questionamento B

Questionamento B

Vocé conhece ou ja ouviu falar de médicos com a mesma pratica do médico do
video apresentado?

Respostas: | 11- “Eu ja ouve quando a mulher do meu irmdo foi ter um bebe e ndo tinha
como ter normal e o medico queria que fose norma.”

1)

12- “Ndo por que na cidade onde eu mor os médicos sdo muitos competentes.’

13- “ndo porque Todos os médicos que ja fui todos me deram muinta ateng¢do.”
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ANALISE:

No Questionamento B, buscam-se conhecer experiéncias de vida dos alunos em
outros contextos, a pergunta leva os alunos a olharem para propria vida, mas as
respostas nao demonstram um olhar critico sobre o assunto, a maioria delas traz uma
imagem idealizada do médico. Chamou-nos aten¢do a Resposta 11, que diz: “Eu jd ouve
quando a mulher do meu irmé&o foi ter um bebe e ndo tinha como ter normal e o medico queria
que fose norma”. ESsa resposta demonstra que o aluno fez uma relacdo com sua vida
pessoal e conseguiu emitir juizo com relacdo a pratica dos médicos, ndo fez apenas
uma leitura romantica da profissao.

Ainda sobre a Resposta 11, notamos que a questdo elaborada ofereceu
possibilidade de criagdo ao aluno, essa oportunidade de criar sua resposta, o levara a
uma postura independente e, provavelmente, mais critica, ¢ observamos que o aluno
teve competéncia de relatar uma situagdo onde um médico da vida real foi relapso em
suas fungdes, o que se configura numa abordagem discursiva e enriquecedora do
conhecimento. As praticas de letramento acionadas na atividade em questdo
favoreceram os alunos-colaboradores, propiciando-os capacidade de participagdo com
relacdo a dimensodes da vida social.

Com relagdo a Resposta 12 e a Resposta 13 os alunos-respondentes se
mostraram apenas consumidores do conhecimento, ou seja, pessoas que aceitam
passivamente a ideia que lhe ¢ imposta, como o caso da sociedade, de forma geral
idealizar a profissdo de médico e nunca pensar em questiond-lo. A pessoa com senso
critico deve levantar duvidas sobre aquilo em que se acredita veementemente,
explorando alternativas através da reflexdo e avaliagdo de evidéncias diante das

situacdes do dia-a-dia.

Quadro 8: Aula de leitura — Questionamento C

Questionamento C

Tente lembrar de sua ultima consulta e conte-a ao colega de sua dupla. Procure
dar detalhes da fala do médico e também das acdes dele durante a conversa, ou
seja, 0 que os médicos fazem durante as consultas.

Respostas: | 11- “Minha ultima consunta foi quando eu quebrei o brago Eu minha ultima
consunta foi quando eu distoquei o meu brago.”

12- “eles perguntam o que a gente esta sentindo depois eles passam as receitas
e nos ddo remédios ou vacina, para a gente melhorar.”

’

13- “Sim eles fazem o receitoario medico passa o atestado nos consultar.’
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ANALISE:

Essa atividade foi proposta com intuito de acionar conhecimentos prévios, e
também, mostrar alguns usos da leitura e escrita que temos em nossa sociedade,
especificamente nesse momento, fala-se da profissdo médico. Sobre a Resposta 11
podemos dizer que ela se limitou a contar o motivo de sua ultima consulta. Nessa
resposta ndo apareceu 0s usos da escrita do médico no evento de letramento Consulta.
Na resposta 12 e na resposta 13, fica evidente que os alunos conseguiram falar 0s usos
da escrita numa consulta médica. Observemos a resposta 12: eles perguntam o que a
gente esta sentindo, depois eles passam as receitas e nos dao remédios, ou vacina,
para a gente melhorar. O aluno diz que o médico pergunta o qué o paciente tem, passa
receita, da remédio ou vacina, sdo as experiéncias de vida do escritor impressas em sua
resposta. Nesse sentido, esses atores sociais contam um pouco do que ¢ significativo e
que compoe a sua historia de vida. Notamos que a medicina preventiva, por exemplo,
ndo aparece nas falas dos alunos, evidenciando que a mesma nao faz parte de suas

vivéncias.

A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza primeiramente pela
utilizagdo de conhecimento prévio, o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. Sobre esse assunto afirma Kleiman (2013,
p. 15): “Pode-se dizer com seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo haverd compreensdo.” O uso da memoria e da experiéncia prévia sdo
inevitaveis, dai que muitas e diversificadas leituras sejam necessarias para que o aluno
passe a considerar outros aspectos do assunto, construindo aos poucos o distanciamento
necessario para a leitura critica.

Depois do video “Consulta Médica”, ainda foram passados mais dois pequenos
videos, os quais falavam sobre as profissdes de advogado e professor, ambos com o
mesmo proposito de abordar os usos da escrita em nossa sociedade. Com o passar do
tempo os alunos se sentiam mais a vontade para contribuir com a aula. Os videos foram
escolhidos previamente pelas professoras-pesquisadora, mas ainda faltava uma parte
importante dessa aula, que era 0 momento de pesquisa na internet sobre 0 uso da escrita
em outras profissdes, agora escolhidas pelos alunos. Como o laboratério de informatica
estava apenas com 10 computadores funcionando com internet, a servidora desse espaco

pedagdgico sugeriu que fizéssemos uma pesquisa coletiva, entdo mudamos um pouco
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nosso plano de aula. Passamos entdo a indagar quais profissdes os alunos gostariam de
pesquisar, fizemos uma lista e verificamos que a maioria da turma escolheu: veterinério,
bombeiro e jogador de futebol. Fizemos a pesquisa das trés profissdes escolhidas por eles,
os alunos observavam atentos aos videos propostos pela turma e faziam anotagdes no
caderno. Nesse momento especifico da aula, notamos uma grande disposicdo e
entusiasmo por parte da turma, assim podemos afirmar que o incentivo para a leitura esta
no interesse e no cotidiano dos préprios alunos, esperando apenas ser percebido pelo
professor. Na aula seguinte, eles deveriam falar sobre os usos da escrita nessas profissoes,
logo tocou o sinal para o recreio e 0s alunos com muita euforia correram para o patio.

A formacdo do leitor critico ndo ocorre espontaneamente. Trata-se de uma tarefa
de ordem cognitiva e social, pois se baseia na reflexdo e na analise a que o uso da
linguagem nos leva, sem atividades que permitam refletir, reformular, retomar, reelaborar
ndo avancaremos nesse processo, enfim, leitura critica é formar uma opinido diante
daquilo que leu e ndo simplesmente absorver. Podemos assim dizer que a familiarizacéo
com a leitura critica acontece na inser¢do dos alunos em praticas de letramento em que
opiniBes distintas sejam confrontadas, tal criticidade possibilita aos educandos
destrinchar as vozes, as inscricdes ideologicas nas quais 0s dizeres se inscrevem

determinando préticas sociais.

4.2 RESSIGNIFICANDO AS PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA

Ler textos diversos do género estudado é importante para os alunos se
aproximarem de sua forma e de seu estilo, preparando-se assim para a leitura e a escrita
proficientes. Com relacdo ao género diario, desenvolvemos no decorrer da UD vérias
dindmicas que antecederam o momento da producdo escrita individual, vale listar alguns
desses momentos: (1) apresentamos aos alunos o género diario através da leitura e
interpretacdo oral de algumas paginas do livro “Diario de um Banana”, como ja foli
mencionado na secdo 3.1 (praticas de leitura); (2) propomos uma atividade de
interpretagdo escrita sobre o livro “Querido Diario Otario”, ressaltando o0s estagios
funcionais do género diario; (3) solicitamos uma producéo coletiva de diario ficticio, a
partir de uma sequéncia de imagens, para tanto a sala foi dividida em grupos de 3 (trés)
pessoas, sendo que um aluno seria o escriba. A producéo coletiva a partir das imagens foi
aproveitada para que os alunos junto com as professoras-pesquisadora pudessem produzir

um novo texto coletivo do género diario ficticio, tendo o professor como escriba.
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Somente depois de todos o0s passos acima citados & que passamos para a
construcdo do texto de forma independente, que é o estagio de nimero trés do CCMG.
Foi solicitado aos alunos que produzissem uma pégina de um diario pessoal, relatando
um fato especifico de sua vida. A seguir analisaremos uma producao individual de um
aluno do 6°. Ano A, utilizando a LSF.

EXEMPLO 14: Producéo Individual do Aluno E. (12 versao)

Oi eu sou E., Tenho 11 anos bom o pesoao que vai ler vai pensar que isso e um
diario Mas ndo e um diario bom eu queria falar um pouco da minha escola que eu
acho Muito bom o ensino e varias outras coisas a pessoau 0 Nome dela e P.F.
continuando N&o acredito que no dia que eu estava mais espirado so para estudar
fauta agua no colégio e ndo Teve aula Tive que voutar para casa, Minha M&e como

senpre perguntou

Mae: E. porque ndo Teve aula?

E.: porgue fauto agua

Minha Mae deu uma resmungado e foi para o Trabalho eu Tive que ficar o dia
Todim com o meu primo aaaa que Tedio bom mais ai para minha sorte eu mi
lembrei da educacéo fisica. @

FIM (E., 2014)

Nesse texto, o aluno inicia com um marcador conversacional (0i), utilizou entdo a
metafungdo interpessoal, compreendendo que esse elemento causa um sentido que
aproxima o aluno de seu diario, mantendo uma espécie de didlogo. O aluno nessa
situagdo se utiliza da cépia do modelo que lhe foi dado no estagio da modelagem e
resolve cumprimentar o didrio (Oi) conforme os textos que leu. O texto apresenta
algumas falhas na estrutura¢do formal, mas o aluno consegue utilizar as leituras feitas
anteriormente no momento da Modelagem, como fica evidenciado no trecho “o pesoao
que vai ler vai_pensar que isso e um diario Mas ndo e um diario”, se reportando ao Greg
do “Diério de um Banana” que escreveu na primeira pagina “quero esclarecer uma coisa:
isto ¢ um livro de memorias, ndo um didrio.” Percebemos que a intertextualidade feita
com o diario lido anteriormente facilitou a producao textual inicial do aluno.

Com relagdo a expressao “vai pensar”, o aluno se utiliza da metafuncao
interpessoal novamente, pois constrdi uma representagdo de uma suposta reflexdo do

leitor/interlocutor. O efeito de sentido causado nesta expressao ¢ algo que o aluno espera

* 0 nome do aluno ndo foi exposto, nem o nome da escola tendo em vista a preservagdo da anonimidade.
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que o leitor veja ou pense sobre o fato dele escrever um diario. Ao criar esses espacos
futuros, o aluno estd se apropriando do tipo de escrita que é caracteristico do género
diario.

Com relagdo ao conector “Mas”, entendemos que o aluno se utilizou da
metafungdo textual, usando um articulador que atribui sentido a oracdo. A coesdo ¢
estabelecida pela ideia de oposic¢do, ¢ desenvolvida no plano discursivo e estd diretamente
relacionado ao contexto de situagdo, onde se evidencia o receio de que alguém saiba que
ele escreve um diario. A seguir temos um modalizador (-ria, da palavra queria), presente
no processo, a metafungao em questao ¢ a interpessoal.

Temos a utilizagdo do determinante “minha”’, que demonstra um sentido de posse
com relagdo a escola, “minha escola” evidenciando um certo orgulho do lugar. No

>

momento que o produtor do texto usa a expressao “acho muito bom”, explora de forma
significativa as metafuncdes ideacional e interpessoal, entendemos que o aluno tenta
defender a escola, enumera qualidades a ela e se utiliza de um intensificador (“‘muito”).
Esse processo, porém, ao mesmo tempo que sugere reflexdo, sugere também duvida, ja
que achar ndo ¢ necessariamente ter certeza de algo.

No decorrer do texto, aparecem varias vezes a realizagdo do processo mental,
citando dois exemplos: “acho” e “acredito”. Isso acontece em decorréncia das
representacdes das experiéncias internas, tais como, lembrancas e reflexdes que o género
diario demanda.

Na expressao “tive que voltar para casa” aparece o processo material, traduzindo
uma ideia de obrigacdo. A acgdo de voltar para casa se deu pelo fato de ndo ter havido
adgua na escola. No trecho “como sempre perguntou” o grupo oracional sugere algo
previsivel, a mae costumava sempre agir daquela forma.

No didlogo que se segue entre a fala da mae e a fala do aluno fica claro que o
aluno ainda ndo domina o recurso do discurso direto e escreve o didlogo de uma maneira
ndo muito habitual para o género produzido. Esperavamos que o aluno utilizasse o
discurso direto com a devida pontuagdo, mas percebemos que o aluno tem leituras de
outros géneros, e se utilizou de um recurso do género dramatico, ou ainda pode ter
pensado na maneira como se trabalha com o género entrevista. Para indicar uma
sequéncia narrativa entre mae e filho, o aluno escreveu o trecho que deveria ser discurso
direto como texto teatral, utilizando o nome da personagem, os dois pontos e a fala

daquela personagem: “Mde: E. porque ndo teve aula?/ E.: porque fauto agua”. Ou,
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talvez, tenha pensado nas marcas textuais do género entrevista, utilizando a estrutura
pergunta-resposta € o nome escrito antes da fala das pessoas para identificé-las.

No final do texto do aluno, aparece mais uma vez a utilizagdo do processo mental,
no momento em que ele diz “mi lembrei da educagdo fisica”, as oragdes mentais
constituem-se de processos que se referem a experiéncia do mundo em nossa consciéncia.
O recordar nesse contexto representa como a educagdo fisica ¢ vista pelo aluno,
entendemos que o aluno tem a educagdo fisica como fuga do tédio, como algo
extremamente positivo na vida dele. Vale ressaltar, que o texto desse aluno depois dessa
primeira versao foi trabalhado na refacgdo coletiva, e mais adiante o aluno teve a chance
de reelabora-lo numa segunda versao.

A dinamica do trabalho com o género ancora didrio continuou o seu percurso.
Ap6s a produgdo individual do texto, as professoras-pesquisadora escolheram um texto
de um dos alunos para ser revisado coletivamente. Antes de utilizar o texto do aluno para
a correcdo coletiva na classe, as professoras pedem o consentimento do mesmo.
Dividimos a classe em grupos de trés componentes, entregamos as cépias do texto
escolhido para ser revisado coletivamente. Os alunos fizeram as anotagdes e observacoes
que acharam pertinentes a fim de que pudessem contribuir na hora em que a professora-
pesquisadora solicitasse. Tivemos dificuldade em fazer os alunos anotarem os possiveis
problemas e as sugestdes de melhoria para o texto do colega. A maioria deles alegava que
ndo estava entendendo a letra do colega. A professora-pesquisadora entdo projetou o
texto escolhido em slide e fez uma leitura em voz alta, em seguida, comecou a pedir as
contribui¢bes dos grupos que ja tinham algo a dizer. Percebemos que, na hora de falar
sobre o texto do colega, foi facil, houve até tumulto porque falavam ao mesmo tempo. A
dificuldade mesmo foi na etapa anterior que era para anotar as sugestdes e correcdes no
papel.

Durante a refaccéo coletiva do texto o aluno, o dono da producéo escolhida néo
prestou atencdo nas mudancas acometidas ao texto dele e ficava sempre sorrindo,
disperso a aula inteira. A escolha do texto que foi trabalhado na refac¢do coletiva se deu
pelo fato de ndo ser um texto muito extenso, portanto, poderia se encaixar perfeitamente
no nosso tempo de aula, como também pelo fato de ndo apresentar todas as caracteristicas
do género estudado, conforme tinhamos trabalhado durante a intervengdo, isso instigaria
os demais alunos da turma a se pronunciarem durante a refac¢do coletiva. ApoOs a

reelaboracdo coletiva, o texto com a nova versao foi reescrito em um cartaz e foi afixado
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no mural da sala, do lado do texto na versdo antiga. Assim os alunos puderam analisar as
mudancas ocorridas nas duas versoes textuais.

A atividade foi bastante produtiva, pois os alunos refletiram sobre a linguagem
utilizada, conseguiram observar se o0 colega tinha usado o verbo adequado as marcas do
género em questdo, se o texto se tratava de um diario ficticio ou de um diario pessoal.
Enfim, identificamos junto com os alunos colaboradores algumas inadequacgdes e
procuramos organizar e reescrever o texto do aluno.

Eis 0 comentéario produzido pela professora regente™ sobre a aula de refaccéo

coletiva:
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“(...) A medida que se ia corrigindo, as professoras iam substituindo o trecho
considerado errado ou a palavra e era colocado a correcdo feita pelos alunos e
professoras. Essa atividade mostrou-se bastante produtiva pois muitos alunos na
sala estavam participando verificando onde podem ter falhado no seu proprio

texto, e poder fazer uma corre¢do quando for escrever um proximo texto.”

Quadro 9: Comentdrio da professora regente

O comentario da professora regente extraido do Relatério da aula do dia
18/09/2014 demonstra uma pequena descri¢cdo da aula e, em seguida, traz a opinido da
docente diante do procedimento pedagdgico de reescrita conjunta do texto do género
diario. A profissional se mostra favoravel ao que foi desenvolvido na turma colaboradora.

Entendemos que os momentos de reescrita inauguram um espaco para o aluno refletir

> A professora regente assistiu a aula de reescrita conjunta de texto, e ao final produziu um relatério, no
qual consta a informacéo descrita no quadro.
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sobre a lingua, por isso quando se encaminha a reescrita esta se trabalhando a pratica de
andlise linguistica. O relato da professora regente é importante para analise, pois nos
ajuda a responder as perguntas da pesquisa: Como as préaticas de leitura e de andlise
linguistica na escola podem ser ressignificadas? Quais sdo os papéis exercidos por alunos

e professores nas aulas de lingua materna orientadas pelo CCMG?

Nesse sentido, constatamos que o0 percurso do CCMG nos possibilitou
ressignificar nossas praticas pedagogicas no que se refere as praticas de leitura e analise
linguistica, tal instrumento de mediacao contribuiu para o ensino transformando os papéis
exercidos pelo professor e pelos alunos nas aulas de lingua materna, pois com 0 percurso
em questdo pudemos interagir com os discentes através de cada estagio desenvolvido, que
passa pela modelagem, pela negociacdo conjunta de texto e pela construcdo do texto de
forma independente.

A versdo a seguir corresponde ao texto do Aluno E depois da reescrita coletiva,
momento em que ha a interagdo entre professoras e alunos. Com relacdo ao CCMG,
refere-se ao estagio da construcdo do texto de forma independente, especificamente na
etapa nomeada por “andlise com o professor e comparagoes da escrita com os colegas”.
As partes destacadas do texto na cor azul sdo relativas as alteragdes feitas na reviséo
coletiva, como se pode observar abaixo.

EXEMPLO 15: Reescrita Coletiva

15 de setembro 2014

Bom dia agendal!

Oi eu sou E., Tenho 11 anos. Bom, o pessoal que vai ler vai pensar que isso é um diario,
mas ndo é um diario, é uma agenda pessoal.

Bom, eu queria falar um pouco da minha escola, dizer que eu acho o ensino muito bom e
existem outras coisas boas também. Ah!!! Querida agenda, j& ia me esquecendo de dizer o nome
da minha escola que é P.F. Veja o que aconteceu la.

N&o acreditei que, logo no dia que eu estava mais inspirado para estudar, faltou agua
no colégio e ndo teve aula, tive que voltar para casa.

Minha méae como sempre perguntou:

— E, porque néo teve aula?

Eu respondi para minha mae que tinha faltado 4gua na escola. Minha mae resmungou e
foi para o trabalho zangada.

Eu tinha que ficar o dia todinho (inteiro) com o “mala” do meu primo. Ah, que tédio!!!
Mas para minha sorte, eu me lembrei que a tarde eu teria aula de educacdo fisica. Seré que ja
tem &gua na escola? Vou ja saber! E amanha te conto, viu agenda!

FIM
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Os alunos colaboradores rapidamente perceberam a falta da data e do vocativo,
muitas vezes focalizados pelas professoras-pesquisadora na modelagem. Trataram de
arrumar logo um nome para substituir o termo diario, conforme fez o menino Greg,
escolheram, portanto, agenda pessoal. Nesse momento, muitos sugeriram nomes para 0S
diarios, as vezes, até impublicaveis, inspirados talvez pelo Querido Diario Otario, porém
com uma pitada de zombaria. Fizemos a votacdo, e 0 nome mais votado foi agenda
pessoal. Os alunos foram fazendo escolhas para deixar o texto estudado mais coerente,
faziamos negociagdes para encontrar a palavra mais adequada para 0 uso em questao.
Percebemos que os alunos ficavam mais atentos a forma mesmo, mostrando a palavra
escrita “errada”, como eles mesmos diziam, do que a questdes mais amplas ligadas a
funcdo do género discursivo/textual que estava sendo produzido.

Achamos que o aluno produtor do texto analisado ndo se sentiu a vontade, mesmo
autorizando com antecedéncia o uso do texto para fins de reescrita. No momento da
revisao, ele ficou disperso e ndo fez contribuicdes. Achamos que esse foi um ponto
negativo na atividade. Se formos aplica-la novamente, iremos, inicialmente, trabalhar
com um texto que seja de um aluno de outra escola ou, pelo menos, de outra sala, como
também oportunizaremos, com mais frequéncia, o trabalho coletivo e cooperativo
sobre/com a escrita, a fim de que os alunos possam se familiarizar com tal préatica
pedagbgica.

O fato do Aluno E. nédo ter se preocupado em saber onde poderia melhorar na
producdo, de ndo ter acompanhado a reescrita coletiva com mais afinco nos deixou
ansiosas para ver a segunda versao desse texto que estava sendo revisado, pois a refac¢do
seria na aula seguinte e todos entregariam a segunda versdo de sua produgdo, com as
devidas adequacOes. Na verdade, tinhamos a impressdo de que iriamos privilegiar o
aluno, pois, afinal, ele teria uma boa ajuda da reviséo coletiva, mas percebemos que ele
ndo deu a devida importancia a esse momento, por vergonha ou por outra razdo
desconhecida. Apresentamos a seguir a segunda versdo do texto do aluno, as marcagoes

na cor azul se referem as alteracdes feitas no momento de reescrita.
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EXEMPLO 16: Producgéo Individual do Aluno E. (22 versdo)
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Data 10/10/2014

Querido diario Pateta

Oi diario Sou E. Tenho 11 anos bom a pessoa que ler vai pensar que ¢ um diario, mas
ndo ¢ um diario, gente eu queria falar um pouco da minha escola que eu acho muito boa, O
ensino € bom, as professoras € varias outras coisas, opa quasi iria esquecendo o nome da escola
que € o mais importante o nome dela e P.F. Continuando ndo acredito que estava Tamto
querendo estudar falta agua No colegio e ndo Teve aula, Tive que voutar para casa € no meio
do caminho achei meu colega K. bom com senpre falei que néo iria Ter aula e nos fomos para
casa dexei ele no portdo de sua casa e fui min bora chegando no meu lar doce lar minha méae
perguntou.

E. porque ndo Teve aula?

E ai para ndo mentir falei

Mae nao Teve aula porque falto agua

Com sempre minha mae resmungou e foi ajudar o meu pai no trabalho e eu fiquei com
meu primo a Manha Todo ja pensando na tarde si iria ficar com ele denovo mas para minha
sauvasdo a Educacdo fissico. Mas eu ndo Sabia se a agua Tinha voutado, bom oque custo
arrisca fui para escola e tinha voutado a agua eu oba, brinquei e mi diverti mas chegando em
casa vouTou o Tedio Todo de novo, bom amanha Teconto oque aconteceu diario ha eu sempre
me esqueco que. Vocé ndo e um diario

Thau

Notamos que no texto da segunda versdo o aluno E. acrescentou a data e o
vocativo (“Data 10/10/2014” “Querido diario Pateta”), 0 que ele havia esquecido de
colocar na 18 Versdo. Em alguns momentos do texto percebemos que aluno recorre ao
modelo da oralidade, utilizando expressdes como se estivesse contando oralmente aquela

historia “gente eu queria falar wum pouco da minha escola”, “opa quasi iria

esquecendo”. O primeiro paragrafo permaneceu praticamente 0 mesmo, com poucas
alteracdes, o que se deu devido ao aluno nédo ter feito nenhuma anotacdo na hora da
reescrita coletiva, como ja foi dito anteriormente. Algo importante que percebemos na 2.
Versdo foi a tentativa de organizar o didlogo entre mée e filho, o aluno consegue em
parte, pois, mesmo ndo utilizando a pontuagdo adequada, ele chega a utilizar o verbo
dicendi “perguntou”; mesmo sem utilizar o travessdo, o aluno usou o verbo de elocucéo

“falei”. No segundo paragrafo, ele acrescentou algumas informacdes que ndo havia na 12.
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Versao, porém as inadequac6es ortograficas que haviam sido expostas na aula de revisédo
coletiva permaneceram, demonstrando a falta de atencdo do aluno com relagdo ao
momento da reescrita coletiva.

No sentido de obter uma visdo mais ampla acerca da pratica da reescrita,
procuramos distribuir no Quadro a seguir as trés versoes da producéo escrita do Aluno E.,
trabalhadas durante a intervencdo pedagdgica. O Quadro reforca a ideia de que €

necessario refletir sobre o texto e revisa-lo para aprimora-lo, tal comportamento deve ser

estimulado e ensinado na escola.

Quadro 10: Comparando versoes

PRIMEIRA VERSAO DO TEXTO DO
ALUNO

REVISAO/REESCRITA COLETIVA

1.0i eu sou E., Tenho 11 anos bom o pesoao
2.que vai ler vai pensar que isso e um diario
3.Mas ndo e um diario bom eu queria falar
4.um pouco da minha escola que eu acho
5.Muito bom o ensino e varias outras coisas
6.a pessoau 0 Nome dela e P.F. continuando
7.Nao acredito que no dia que eu estava
8.mais espirado so para estudar fauta agua
9.no colégio e ndo Teve aula Tive que
10.voutar para casa, Minha M&e como
11.senpre perguntou

12.Mae: E. porgue ndo Teve aula?
13.E.: porque fauto agua

14.Minha Mae deu uma resmungado e foi
15.para o Trabalho eu Tive que ficar o dia
16.Todim com 0 meu primo aaaa que Tedio
17bom mais ai para minha sorte eu mi
18lembrei da educacao fisica. @

19 FIM
20 (E., 2014)

1. 15 de setembro 2014
2. Bom dia agenda!

3. Oi eu sou E., Tenho 11 anos. Bom, 0
4. pessoal que vai ler vai pensar que isso é
5.um diario, mas ndo é um diario, é uma
6.agenda pessoal.

7 . Bom, eu queria falar um pouco da
8.minha escola, dizer que eu acho o ensino
9.muito bom e existem outras coisas boas
10.também. Ah!!! Querida agenda, ja ia me
11.esquecendo de dizer o nome da minha
12.escola que € P.F. Veja 0 que aconteceu
13.1a.

14. Nao acreditei que, logo no dia que
15.eu estava mais inspirado para estudar,
16.faltou &gua no colégio e ndo teve aula,
17.tive que voltar para casa.

18. Minha mae como sempre perguntou:
19. — E., porque néo teve aula?
20. Eu respondi para minha mée que

21.tinha faltado &gua na escola. Minha mae
22.resmungou e foi para o trabalho
23.zangada.

24, Eu tinha que ficar o dia todinho
25.(inteiro) com o “mala” do meu primo.
26. Ah, que tédio!!! Mas para minha sorte,
27.eu me lembrei que a tarde eu teria aula
28.de educacdo fisica. Sera que ja tem agua
29.na escola? Vou ja saber! E amanha te
30.conto, viu agenda!
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SEGUNDA VERSAO DO TEXTO DO

ALGUNS CONTEUDOS
LINGUISTICOS-GRAMATICAIS QUE
PODEM SER TRABALHADOS EM AL

AEUNE PARA CONTRIBUIR COM A
REESCRITA
1. Data 10/10/2014 *A funcdo do paragrafo para organizar
. . elementos relacionados numa unidade s6 -
2. Querido diario Pateta . ~ . .
Na primeira versdo o aluno nio organizou
3. Oi diario Sou E. Tenho 11 anos bom | os paragrafos do texto; na revisdo coletiva

4.a pessoa que ler vai pensar que € um
5.diario, mas ndo é um diario, gente eu
6.queria falar um pouco da minha escola
7.que eu acho muito boa, O ensino € bom, as
8.professoras € varias outras coisas, opa
9.quasi iria esquecendo o nome da escola
10.que é o mais importante o nome dela e
11.P.F. Continuando n&o acredito que
12.estava Tamto querendo estudar falta
13.4gua No colegio e ndo Teve aula, Tive
14.que voutar para casa e no meio do
15.caminho achei meu colega K. bom com
16.senpre falei que néo iria Ter aula e nos
17.fomos para casa dexei ele no portédo de
18.sua casa e fui min bora chegando no meu
19.lar doce lar minha mae perguntou.

20.  E. porque ndo Teve aula?

21. E ai para nao mentir falei

22.  Mae nao Teve aula porque falto agua
23.  Com sempre minha m&e resmungou e
24.foi ajudar o meu pai no trabalho e eu
25.fiquei com meu primo a Manha Todo ja
26.pensando na tarde si iria ficar com ele
27.denovo mas para minha sauvasdo a
28.Educacdo fissico. Mas eu nao Sabia se a
29.agua Tinha voutado, bom oque custo
30.arrisca fui para escola e tinha voutado a
3l.agua eu oba, brinquei e mi diverti mas

32.chegando em casa vouTou o Tedio Todo

houve a organizacdo das ideias nos seus
respectivos paragrafos; e na segunda versao
ndo houve a organizacdo dos paragrafos, o
gue demonstrou que o aluno ndo estava
atento a revisao coletiva, conforme ja havia
sido mencionado.

* A utilizagdo do travessdo ou das aspas
para introduzir o discurso direto -

Na primeira versdo o aluno ndo utiliza o
discurso direto, ele lanca mao de um
artificio do género dramético e coloca o
nome da personagem e em seguida a fala
dessa personagem, como forma de
substituicdo do discurso direto, mas a ideia
de veracidade permanece; na revisdo
coletiva fizemos uma fala em discurso
direto e a outra fala utilizamos discurso
indireto, explicando aos alunos que ha varias
possibilidades de dizer algo; na segunda
versdo o aluno utilizou, assim como na
primeira, o verbo discendi, porém na
sequéncia ndo utilizou a pontuacdo adequada
para marcar o discurso direto.

* Empregar os elementos articuladores, 0s
conectivos —

Na primeira versdo o aluno faz uso de
alguns conectores, tentando articular as
ideias do texto produzido (mas, que, e),
porém ha excesso do conector “que”; na
revisdo coletiva permaneceram 0S mesmos
conectores promovendo a relacdo entre as
ideias do texto; na segunda versdo
permanece a frequéncia dos conectores
(mas, que, e) utilizados na primeira versao.

E importante levar o aluno a refletir sobre a
funcéo de certas palavras como recurso de
coesdo textual. Podemos pegar as
conjuncges recorrentes no texto do aluno, e
trabalhar a relagcdo semantica que as mesmas
estabelecem. Trazer exercicios para a turma
que enfatize esse assunto, a fim de que o
aluno possa compreender o recurso Coesivo
utilizado.

* O uso da virgula —
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33.de novo, bom amanha Teconto oque | Na primeira versdo o aluno utilizou apenas
uma (1) vez a virgula em seu texto. Utilizou-
a para separar oracgoes; Na reviséo coletiva
35.esqueco que. Vocé ndo e um diario houve a ocorréncia de treze (13) vezes 0 uso
36. Thau da virgula, as mesmas foram utilizadas pzara

dar pausas na escrita, separar oragoes,
separar 0 vocativo do restante da oragdo; Na
segunda versao a virgula foi utilizada nove
(9) vezes, foram utilizadas para atribuir
pausas na escrita e para separar oracdes. Na
aula de reescrita coletiva, as professoras-
pesquisadora dedicaram um momento para
falar sobre a pontuagdo no texto do género
diario, especificamente do uso da virgula.
Elas pontuaram 0s seguintes usos: as
virgulas representam as pausas da fala na
escrita; ndo se usa a virgula entre o adjetivo
e 0 nome que ele estd designando; a virgula
serve para separar palavras ou expressdes
numa enumeragdo; as virgulas também
servem para separar uma expressao/oracao
que traz uma informacdo a mais. As
professoras abordaram esse conteldo a partir
de sua ocorréncia no texto do aluno.

34.aconteceu diario ha eu sempre me

Os elementos linguisticos selecionados para o trabalho didatico foram focalizados
em funcdo do género textual em que o texto foi realizado, no caso do Quadro 10, género
diario. O enfoque linguistico foi determinado por dificuldades de uso desses elementos
pelos alunos, em atividades didaticas de leitura e producédo de textos, trabalhadas durante
a intervencao pedagdgica. De acordo com a abordagem do CCMG, compreendemos que
0 ensino de gramatica deve ser aquele que mostre a lingua em funcionamento através de
textos orais e escritos, desde que se leve em conta a sua contextualizacdo e aplicacdo no
cotidiano dos alunos.

O momento de refaccdo dos textos foi bastante complicado, pois os alunos néao
tinham o habito de reescrever os seus textos e reclamavam muito no inicio dessa aula.
Diziam que ndo entendiam as observacdes feitas pelas professoras-pesquisadora e se
negavam a iniciar a segunda versao da pagina do diario elaborado por eles mesmos. As
professoras-pesquisadora passaram entdo a explicar, de carteira em carteira, as
observagbes que fizeram na primeira versdo do texto, atendendo cada aluno
individualmente. Foi possivel, com muito custo, fazer com que os alunos adequassem
seus textos conforme as orientacbes propostas. Tal situacdo evidencia a ndo

familiarizacdo com a pratica de reescrita de texto na escola.
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Disponibilizamos dicionarios para ajuda-los na adequacdo de algumas palavras.
Alguns alunos nem sabiam como utiliza-los, entdo a professora passava nas carteiras
daqueles que sentiam dificuldades e explicava como o aluno deveria proceder. Alguns
alunos, ao invés de corrigirem aquele texto que receberam, resolviam escrever outro
texto, alegando que estava tudo errado mesmo e, as vezes, diziam que ndo queriam mais
falar daquele tema que estava presente na 12. Versdo. Foram duas aulas de 50 (cinquenta)
minutos extremamente trabalhosas para os alunos, pois ndo estavam acostumados a
refazer seus textos e para as professoras-pesquisadora que nao pararam de se movimentar
e de explicar um momento sequer, atendendo o aluno na carteira, individualmente.

Os PCN (BRASIL, 1998), por sua vez, afirmam que s6 no interior de situacdo de
produgdo de texto, “enquanto o escritor monitora a propria escrita para assegurar sua
adequacao, coeréncia, coesdo e correcdo, que ganham utilidade os conhecimentos sobre
os aspectos gramaticais”. Por isso enfatizam que um dos aspectos fundamentais da pratica
de andlise linguistica é a refaccéo dos textos produzidos pelos alunos.

Os estagios do CCMG néo ensinam tudo a respeito de como escrever determinado
género, mas neles estdo presentes etapas onde se faz necessario o professor intervir e
proporcionar momentos orientados individualmente de reescrita, a fim de alcancar os
melhores resultados, pois 0s momentos de reescrita estabelecem um espaco para o aluno
refletir sobre o proprio texto e o conduz a um resultado consciente e planejado, enfim, a
reescrita orientada pela AL faz parte do CCMG e, consequentemente da UD.

Nesse sentido, entendemos que a reflexdo epilinguistica trouxe uma grande
contribuicédo para sala de aula: a correcdo do texto do aluno ndo ficou apenas a cargo do
professor, mas envolveu também os alunos. Muitos deles passaram a refletir sobre seu
desempenho como autores de texto, perceberam que existe um movimento na producdo

de texto que vai desde o planejar, escrever, revisar e, se preciso reescrever o texto.

4.2.1 ANALISE LINGUISTICA DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

O género Autobiografia foi escolhido para ser o produto final de nossa UD por se
realizar num texto que os alunos teriam mais facilidade em produzir, visto que nao teriam
dificuldades em relatar sobre sua propria vida. Afinal, o jovem contemporaneo esta a todo
o momento falando, expondo um pouco da propria vida nas midias sociais das quais faz
parte.

Entendemos que essas postagens realizadas nas redes sociais ndo sao,

necessariamente, escritas autobiograficas, porém, apontam na direcdo de relatos de agdes
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que fazem parte do cotidiano dos adolescentes contemporaneos. Nas postagens, esses
atores sociais contam um pouco do que ¢é significativo e que compde a sua historia de
vida. Costa (2012), conceitua autobiografia como “narracdo sobre a vida de um
individuo, escrita pelo proprio, ou seja, ¢ uma prosa que uma pessoa real faz de sua
propria existéncia”. Assim como no didrio, hda uma identidade entre autor, narrador e
personagem na autobiografia, havendo uma fusdo entre autor e narrador.

No processo de recriar a sua historia de vida, o aluno-narrador tem a oportunidade
de se (re)significar e de (re)significar a sua experiéncia de vida, trazendo elementos que
sao relevantes para a sua constitui¢do como um sujeito que interfere, de alguma maneira,
no contexto em que esta inserido.

Lejeune (2008, p.14) apresenta a seguinte conceituagdo para o género
autobiografia: “¢ uma narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua
propria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a historia de sua
personalidade”. A autobiografia remete o escritor e o leitor para uma época passada e os
faz realizar uma viagem em uma perspectiva histdrica, pois revive e recria momentos €
experiéncias que ficaram marcados na memoria do sujeito produtor do texto, como fica
evidenciado nos textos autobiograficos escolhidos para esta secao.

Neste contexto, a UD implementada na intervengdo trouxe varias atividades com
o género ancora autobiografia, sendo elas: 1) na modelagem (contexto), foram
apresentados a turma colaboradora dois videos, o primeiro com a autobiografia de
Priscila Kystn e o segundo, um documentario chamado Ave Poesia do poeta Patativa do
Assaré, onde o escritor narra em verso a sua autobiografia; 1.1) na modelagem (contexto),
entregamos para a turma a autobiografia escrita do poeta Patativa do Assaré e
caracterizamos através dela os estagios funcionais componentes do género Autobiografia;
2) na negociagdo conjunta de texto, produzimos, junto com a turma, uma autobiografia
de um escritor famoso na comunidade marabaense, o qual nos recebeu na biblioteca
municipal da cidade e nos relatou sua historia de vida; 3) na construgdo do texto de forma
independente, orientamos os alunos a fazerem a sua propria autobiografia, visto que eles
conheciam o género e ja tinham trabalhado com outros textos do mesmo cunho. Observa-
se pelo exposto que desenvolvemos o trabalho com o género em questdo em todas as
etapas do CCMG, compreendendo que cada etapa tem a sua peculiaridade e importancia.

Em suma, percebemos que UD foi atrelada ao CCMG, permitindo que os géneros
satélites (anotacdo, anotacdo escolar, bilhete, biografia, calendéario, diario pessoal,

entrevista, resumo, video) fossem inseridos para realiza¢ao dos trés estagios do circuito,
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que sao orientados em funcao dos géneros ancoras.

Ao iniciarmos as aulas do género autobiografia a escola se encontrava em semana
de avaliagdo, e nesse periodo a mesma tem a pratica de liberar os alunos apds o término
das avaliagdes do dia. Os alunos sdo liberados ao término das avaliagdes com a intengao
de que haja tempo disponivel para o professor fazer as correcdoes de suas avaliagdes
bimestrais na escola. Decidimos continuar ministrando nossas aulas, logo apds a
aplicagdo das avaliagdes previstas, a fim de que ndo nos atrasdssemos a intervencao
pedagogica, visto que tinhamos prazos a cumprir conforme o cronograma de atividades
da pesquisa em questao.

Combinamos com a direcdo da escola e agendamos com os alunos do 6°. Ano A,
para que eles se dirigissem ao laboratorio de informatica logo depois do término das
provas do dia. Os alunos finalizavam as provas, iam para o lanche e, depois, subiam para
o laboratério. Na primeira aula do género autobiografia, passamos o video da Priscila
Kystn, que ¢ aluna do curso de Design e fez um video relatando sua histoéria de vida. Em
seguida, desenvolvemos uma atividade de analise critica sobre o video, conforme exige o
momento da modelagem, e depois passamos um trecho de outro video autobiografico,
onde o poeta Patativa do Assaré narra em verso sua histéria. Ao longo dos videos os
alunos faziam anotagdes em folhas entregues pelas professoras, a fim de que pudessem
utilizé-las no momento de interpretagdo posterior.

Com relacdo ao video da Priscila Kystn, as professoras-pesquisadora fizeram
questionamentos problematizadores a fim de que os alunos pudessem emitir suas opinides
e perceberem algumas caracteristicas relacionadas ao género. Dentre os questionamentos
aplicados durante a aula, destacamos o questionamento D, para fazermos a analise da

resposta do aluno, conforme Exemplo 17:
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EXEMPLO 17: Interpretacdo escrita retirada da UD
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e) A moca do video conta fatos que aconteceram ha muito tempo ou séo fatos
recentes? Justifique usando informagdes do texto.
Resposta do Aluno do 6° Ano: “Quando ela era crianga ela brincava de
peteca, futebol e que uma vez ela brigou com um menino na escola. E também
do primeiro beijo dela eles machucaram a boca por que eles ndo sabia beija e
guando ela cresceu ela terminou os estudos e passou no vestibular e foi

trabalhar.”

No exemplo destacado acima fizemos a reflexdo junto com os alunos que muita
coisa aconteceu com a menina, na infancia, na adolescéncia e na vida adulta. Tal reflexdo
privilegiou o verbo, devido ao papel central desta classe de palavra no contexto de uso do
video analisado. Nao utilizamos os termos flexao e pessoa gramatical, por julgarmos que
essa terminologia seria desnecessaria nesta etapa da escolaridade, pois segundo os PCN
(BRASIL, 1998, p. 60), quanto a metalinguagem, “ndo se deve sobrecarregar os alunos
com um palavreado sem funcdo”, porém falamos sobre a possibilidade de alterar a
terminacao do verbo, indicando com quem o fato aconteceu.

Pegamos o exemplo do video onde a menina relata: “...eu cresci, eu terminei os
estudos, eu passei no vestibular e fui trabalhar.” e confrontamos com as respostas dadas
pelos alunos na atividade de interpretagdo. Na resposta para o questionamento

“«

apresentado acima, um dos alunos da turma responde: “ ...e quando ela cresceu ela
terminou os estudos e passou no vestibular e foi trabalhar.” Ao compararmos a
construcdo feita pela menina do video, com a constru¢do desenvolvida pelo aluno do 6°.
Ano, fizemos com que a turma, numa situa¢do de uso na produ¢ado, pudesse refletir sobre
as diferengas de sentido que decorrem do uso de uma ou outra forma verbal.

Ficou evidenciado, nessa aula, que se o fato aconteceu com a prdopria pessoa que

esta falando, ela diz: “eu cresci, eu terminei...” Se o fato aconteceu com outra pessoa,
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dizemos: “ela cresceu, ela terminou...” E assim continuamos a detalhar esse recurso de
nossa lingua, dizendo que podemos ainda utilizar, dependendo do contexto: ‘“elas
cresceram, elas terminaram...” Ou ainda: “nos crescemos, nds terminamos...”

Como sinalizado em alguns momentos desta andlise, estamos conscientes de que
os exercicios de AL devem ser desenvolvidos articulados as praticas de leitura e de
producdo textual, dessa forma respondemos a nossa pergunta geral de pesquisa que
investiga: Como as atividades de leitura e de AL mediadas pelo CCMG podem provocar
mudangas no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa?

No que tange as aulas ministradas no periodo de avaliagdo bimestral, pudemos
destacar a dificuldade de conduzir a turma, pois os alunos se sentiam “injusti¢ados” pelo
fato de que todas as outras turmas saiam depois da prova, segundo eles “saiam cedo” e
eles permaneciam, parecendo que estavam de castigo, até mesmo os alunos bastante
participativos, resolveram reclamar e ndo participar em alguns momentos da aula. Porém,
depois de alguns acordos pedagdgicos, os alunos ficaram na sala e terminaram gostando
dos videos apresentados e das reflexdes sobre a lingua. Entendemos que, no percurso da
pesquisa de campo, situagdes inesperadas podem se instaurar no espago complexo da sala
de aula e, como professoras-pesquisadora, devemos procurar resolvé-las.

Na segunda aula, foi trabalhado o texto escrito do poeta Patativa do Assaré. O
texto foi retirado do blog teatrodope.com.br, fizemos vérias leituras com a turma, uma
leitura silenciosa, depois a professora-pesquisadora leu em voz alta para turma, fez alguns
questionamentos orais sobre o texto lido e, em seguida, passamos a interpretagdo escrita,
para cumprir com o acordo feito com os discentes, a medida que eles terminavam a
atividade escrita, iam saindo e comemorando que ainda havia tempo para as brincadeiras
e conversas no patio da escola. Nesse dia também falamos de uma aula-passeio que
aconteceria no dia 01/10 (aula seguinte), entregamos as autorizagdes a fim de que os pais
assinassem e os motivamos a conhecerem a biblioteca municipal e conversarem com um
poeta da cidade.

As professoras-pesquisadora no dia da aula-passeio recolheram as autorizagdes,
logo na primeira aula e aguardaram o Onibus da secretaria de educacdo chegar para
busca-los, foi uma euforia, os alunos ainda ndo conheciam a biblioteca municipal e
ficaram encantados. O poeta e escritor Airton Souza ja estava aguardando no espago para
a conversa sobre a vida e a obra dele. Os alunos se encaminharam para a sala onde
aconteceria o bate papo e ficaram bem atentos a tudo que o poeta falava, faziam

anotagoes e ao final fizeram muitas perguntas. O poeta gostou da participagdo dos alunos
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e a coordenadora e professoras-pesquisadoras agradeceram pela solicitude do escritor em
receber a turma em questdo. A seguir, apresentamos uma anotagdo feita por um aluno do

6°. Ano A, no momento da conversa com o escritor da comunidade.

EXEMPLO 18: Género Anotacdo medlando a produgao
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Visita a biblioteca

O nome dele ¢é Airton Souza o pai dele e a mde eles moravam no Maranhdo mas eles se
encontraram aqui pra ganhar dinheiro.

O pai dele trouxe 3 filhos com outra mulher e a mde dele criou e em [...] teve 11
irmdos e ele foi o unico que concluio o encino médio e fez a faculdade.

E ele ¢ um escritor e ganha 2 mil reais ele tem 3 filhos um com 8 e a outra com 19 [...]
o outro é que é a filha da mulher dele mas ele fala que ela é quase a filha.

O género satélite anotagdo propiciou que os alunos na aula seguinte pudessem
produzir junto com as professoras-pesquisadora a construcao conjunta de texto com as
informacdes por eles listadas em seus cadernos, alguns se deteram a anotar apenas sobre a
vida do poeta, como observamos na anotacdo acima, € outros anotaram sobre a obra do
poeta, o importante € que as informagdes se complementaram e contribuiram para o todo
do trabalho. O poeta e escritor relatou fatos da sua propria vida para os alunos, o que
desencadeou uma producdo coletiva cheia de participacdo dos discentes que se
envolveram nesse momento de conhecimento além dos muros escolares. Assim, pudemos
atestar a importancia dos géneros satélites para o trabalho desenvolvido, observando o
percurso do género anotagdo: as anotagdes foram produzidas com o objetivo de apoio a
memoria, no primeiro momento para discussdo no grupo e, em seguida, para a
apresentacdo a turma, na atividade de reescrita coletiva, sendo que seus interlocutores sao

primeiramente os colegas do grupo, e na sequéncia o professor e a turma.
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Na aula seguinte a visita a biblioteca, os alunos junto com as professoras-
pesquisadora produziram uma autobiografia do Airton Sousa, onde recorreram a todas as
informacdes anotadas na hora da conversa com o poeta e iniciaram o texto, como se
fossem o escritor falando, escrito, portanto, em 1%. pessoa. Essa producao coletiva se deu
com a professora como escriba, fazendo as anotagdes no quadro e os alunos fazendo as
escolhas Iéxico-gramaticais. Ao final todos anotaram o texto produzido em conjunto. As
professoras-pesquisadora entdo se responsabilizaram de levar uma copia do texto ao
poeta marabaense. A seguir apresentaremos a versao final da producdo coletiva, revisada
pelas professoras e pelo escritor. O texto compde a primeira autobiografia do livro

publicado ao final do projeto de intervencgao.

EXEMPLO 19: Produgdo coletiva versao final

Sou Airton Souza, nasci na cidade de Maraba no ano de 1982, sou filho de Maria
Barbosa de Souza e Raimundo Gongalves, ambos analfabetos. Meu pai veio do Piaui e minha
mae veio do Maranhdo. Encontraram-se aqui em Maraba e construiram uma grande familia,
formada por 3 filhos do primeiro casamento do meu pai, mais 5 filhos com minha mae e, para a
surpresa de todos, apareceram mais 3 filhos, os quais ndo eram dos casamentos ja citados até
entdo, totalizando assim uma familia com 11 filhos.

Desses 11 filhos fui o tnico que consegui estudar e chegar a uma Universidade. Fiz dois
cursos de graduacdo: Historia na Uniasselvi e Letras na UFPA. Os meus irméaos infelizmente nao
foram t8o longe, s6 uma irma que conseguiu concluir o Ensino Fundamental, os demais apenas
trabalham para sustentar suas familias.

Vivi 25 anos de minha vida no bairro Laranjeiras, que era considerado um bairro muito
violento e muito pobre, 14 vi muitos dos meus amigos serem levados pela criminalidade, muitos
foram mortos. Um caso que me marcou bastante foi a morte de um dos meus melhores amigos, o
qual foi assassinado pouco tempo depois de ter saido da prisdo, esse amigo ja tinha cumprido sua
pena e estava no regime semiaberto, foi um choque para mim.

Sempre pensava numa forma de sair daquela condi¢do de risco e pobreza que me
encontrava, penso que isso talvez tenha influenciado minha poesia. Comecei a escrever meus
versos com 14 anos de idade, porém ndo os mostrava para as pessoas por vergonha, mas aos 18
anos comecei a publicar meus poemas em jornais da cidade de Maraba e, assim, fui me tornando
conhecido e passei a ndo me envergonhar mais de dizer que era poeta.

Atualmente tenho 10 livros publicados. O primeiro, “Incultacdes Noturnas” (2008), foi
publicado de forma artesanal, com apenas 65 unidades, sendo que anos depois resolvi fazer
revisdes e alteragdes em um dos exemplares que me restou, apenas para aplicar os meus
conhecimentos aprimorados ao longo de minha historia de vida. E muito dificil fazer com que o
livro chegue a uma Editora e, ainda mais complicado, é fazer com que esse mesmo livro chegue
até o leitor, espero que um dia essa realidade possa mudar e que os livros se tornem mais
acessiveis em todos os sentidos. Apesar da dificuldade para se publicar, ndo desisti de escrever,
continuo acreditando na leitura como sendo um meio de transformar a realidade das pessoas,
assim como aconteceu comigo. (BEZERRA e GARCIA, 2014, p. 14)

Como se pode constatar no texto acima, o autor retoma fatos marcantes e

relevantes de sua memoria e conduz o leitor através de uma viagem ao longo dos anos. O
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leitor percebe o desenrolar de uma trajetéria temporal, de uma historia de vida, e a segue.
Em face disso, a utilizagdo de segmentos de temporalidade ¢ fundamental na producao de
sentidos, dentre esses segmentos podemos apontar alguns como: “assim”, “sempre”,
“sendo que”, “ao longo”, “assim como”.

Pensar no autor da autobiografia faz refletir sobre o fato de que o escritor, ao falar
de si mesmo e sobre os eventos que o cercam, o faz a partir do lugar que ocupa
socialmente, demonstrando de que forma os acontecimentos vivenciados o afetam e de
que forma ele também interfere nesses acontecimentos.

O autor narra de forma cronologica os seus episodios de vida, comega por onde
nasceu, depois narra sua adolescéncia e, por ultimo, cita como esta sua vida atualmente.
Alguns episodios sdo narrados de forma mais enfatica e com mais detalhes que outros,
como podemos observar no ultimo paragrafo do texto, onde o autor conta sobre seus
livros, e do desafio de fazer com que esses livros publicados chegue até os leitores.

Entre os textos autobiograficos escritos pelos alunos colaboradores, destacamos
para analise o texto do Aluno J, o qual paga dependéncia’® de estudos em lingua
portuguesa na turma colaboradora. E importante dizer que havia outros alunos nessa
mesma situacdo de dependéncia, o aluno dependente ¢ registrado no diario de classe com
o indicativo de dependéncia ao lado do seu nome, normalmente eles costumam faltar
aulas e pouco desenvolvem tarefas propostas em sala, mas no caso de J foi diferente,
desde que chegamos a turma do 6°. Ano ele pouco faltou as aulas e costumava fazer as
atividades propostas. Também cumpria prazos para a entrega de tarefas de casa, por isso
resolvemos escolher o texto dele, ja adiantando que para as professoras-pesquisadora, foi
um desafio desenvolver um trabalho com os alunos comuns da turma e também com os
alunos em dependéncia de estudos.

A seguir procedemos a andlise da produgdo individual do Aluno J, primeira
versao, ¢ logo passamos a analise da reescrita, as consideracdes feitas na perspectiva da
LSF apontam para a necessidade de considerar o conhecimento e a vivéncia dos sujeitos

como centrais no processo de producdo na escola.

'® No ensino publico estadual no Pard, existe um programa de ensino que permite a dependéncia. Essa

dependéncia nada mais é que repetir a matéria num hordrio alternativo continuando o curso normal sem a
necessidade de repetir todo o0 ano.
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EXEMPLO 20: Producao Individual (1* versao)

Meu nome é J. mas todos micoilhese como loirio, eu tenho 15 anos nassie em dia 12 de
Janeiro. Moro no bairro da paz moro com minha mde que si chama C. ela tem 34 ano eu ndo
tenho pai porque meu pai noreu quando eu tinha 1 ano. eu estudo no P.F. ditade eu fasso 8°. B e
eu tenho um irmo deficiente e eu queria fala sobre a minha familia o meu avé mais minha avo
mora na praia do meio e la é muito Bom. quando eu vou para a casa deles eu vou para praia
Baia e eu tenho uma irmd que ndo mora mais minha mde ela mora mais a minha madrinha por
que a minha madrinha pediu para minha mae para minha irmda morar com ela... ela foi mora na
casa da madrinha mais eu vejo ela todo dia na escola PF.

Com relacdo a 12 Versdo do texto do aluno J, é oportuno dizer que o autor se
mostra no texto. Predomina em seu discurso fatos reais expostos ao leitor, por isso o texto
é predominantemente narrativo.

Nessa producdo, diferentemente de outras que foram aplicadas durante a
intervencdo, o aluno J arrisca-se na escrita sem a preocupacdo de escrever palavras
adequadas ou “certas”, como diria ele mesmo. Constatamos que o género autobiografia
trouxe elementos que foram relevantes para o aluno em questdo, contar um pouco do que
é significativo e que compde a sua historia de vida, pois em outras produgdes escritas o
aluno se mostrava inseguro e ndo sabia como comegar seu texto, ao passo que na

producéo do texto autobiogréafico ele se sentiu estimulado e impulsionado a produzir.
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Quanto a andlise das marcas linguisticas, o texto revela o uso abundante de
pronomes pessoais e possessivos na primeira pessoa do singular (meu, eu, minha); verbos
constantemente no pretérito (nasci, morreu, tinha, queria) e algumas vezes no presente
(tenho, moro, vejo); utiliza palavra com valor temporal (quando); utiliza marcadores
espaciais (bairro da Paz, na praia, 14, na escola P.F.). As marcas destacadas nos
permitiu ampliar nosso conhecimento sobre o género e o conhecimento do nosso aluno,
indicando e confirmando algumas marcas linguisticas que lhe sdo préprias e que o
definem como tal.

Nesse trabalho com o género autobiografico o sujeito em questdo é concebido
como produtor de uma série de conhecimentos sobre si, sobre os outros e sobre o
cotidiano, e esses conhecimentos sdo revelados por meio das experiéncias e dos saberes
que construiu ao longo de sua trajetoria de vida.

Em seguida, apresentamos e analisamos a produg¢do individual do aluno J. Tal
produgdo passou por reescrita ¢ decidimos publicar considerando a melhor versao textual
produzida pelo aluno, o texto compde a décima terceira autobiografia do livro publicado

como produto final do projeto de intervencgao.

EXEMPLO 21: Producéo Individual (22 versdo)

Meu nome é J., mas todos me conhecem como “Loirinho”, tenho 15 anos, nasci no dia
12 de Janeiro de 1999, moro no Bairro da Paz com minha mae.

Minha mde se chama C., ela tem 34 anos, ndo tenho mais pai, pois ele faleceu quando
eu tinha 1 ano, gostaria de poder ter convivido mais tempo com ele. Gosto de falar sobre minha
familia, tenho um irmdo que é deficiente mental, o qual ainda pretendo ajudar muito. Meus avos
moram na Praia do Meio, o lugar ¢ muito bonito, tem um rio grandioso e adoro ir visita-los
para aproveitar as belezas do local.

Tenho uma irmd que ndo mora comigo, ela mora na casa de minha madrinha, mas como
minha mana estuda também no P.F. eu a vejo todos os dias e matamos a saudade.

Gosto de estudar, mas sinto algumas dificuldades com Lingua Portuguesa, tanto que
faco dependéncia na disciplina, por isso de manhd pago a dependéncia do 6°. Ano e a tarde
curso normalmente na turma do 8°. Ano. (BEZERRA e GARCIA, 2014, p. 35)

No primeiro paragrafo do texto do aluno J, vemos a utilizacdo do mecanismo de
coesdo da metafuncdo textual, explicitado pelo conectivo “mas”, porém detectamos
ainda que esse elemento ndo traduz apenas uma relacdo de oposi¢do, como diz a
gramatica tradicional. No plano discursivo, percebemos que esse conector traz uma carga
de reconhecimento, de identificagdo no grupo no qual o aluno se insere “mas todos me
conhecem como ‘Loirinho’”. Vejamos que logo a seguir ele relata que “...moro no Bairro

da Paz” destacamos 0 uso de aspectos linguisticos da funcdo ideacional na questdo das
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circunstancias, trazendo a tona essa caracterizacdo do lugar. Ele fez essa escolha
linguistica para se identificar.

No segundo paragrafo, o aluno diz ndo ter mais pai e reforca essa ideia
acrescentando um modalizador “gostaria de poder ter convivido...”. Aqui, ele utiliza a
metafuncdo interpessoal por meio da forma verbal modalizadora poder. Faz essas
escolhas porque se sente pequeno diante dos problemas enfrentados, por exemplo, o fato
de querer ter convivido mais com seu pai.

Prosseguindo a andlise, ainda no segundo paragrafo temos a metafungéo
ideacional, com a utilizacdo do verbo “Gosto”. Ele se utiliza de um processo material em
“tenho um irmdo” e em “tenho uma irma”, escolnendo como meta a figura de um ente
familiar, repete varias vezes processos materiais, como esses, que ddo ideia de posse. No
plano discursivo isso se deve ao fato de ser um menino carente de afetividade e que vive
longe de pessoas de sua familia. Inclusive ele relata no terceiro paragrafo que tem uma
irma que ndo mora com ele, mas “como minha mana estuda também no P.F. eu a vejo
todos os dias e matamos a saudade.

No trecho “...pretendo ajudar muito.”, temos 0s modalizadores, aqui dando ideia
de probabilidade, ou seja, ele pretende, mas nao é certo que isso ira ocorrer. Ja no trecho
“o lugar € muito bonito... ” temos um processo relacional, servindo para caracterizar uma
entidade, tal processo é comumente usado para representar seres no mundo em termos de
suas caracteristicas e identidades. No texto sob analise, o processo contribuiu para a
descricdo do lugar.

Para concluir a explanacdo, passemos ao ultimo paragrafo do texto iniciado com o
verbo no processo mental “Gosto” e, em seguida, a presenca da metafuncgéo textual com
o articulador “mas”, indicando que o autor do texto gosta de estudar, porém sabe de suas
dificuldades com a lingua portuguesa. Para comprovar isto, ele diz que paga dependéncia
nessa disciplina e se utiliza novamente da metafuncdo textual, com o elemento coesivo
“por isso” que da& a ideia de consequéncia no trecho “por isso de manhd pago a
dependéncia do 6°. Ano e a tarde curso normalmente na turma do 8°. Ano.”

Segundo Halliday (1994) as metafuncbes da linguagem s&o fungbes essenciais
para a realizacdo da comunica¢cdo humana, estabelecendo uma espécie de nucleo duro
(main core). Dada a natureza semantico-funcional da linguagem, escolhas condicionadas
por essas metafuncdes ndo sdo apenas de carater estrutural. Todas elas refletem fatores

ideoldgicos e sociais do falante e seu contexto imediato e de cultura.
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Nesses termos, o0 ato de escrever exige que o produtor do texto tome decisdes em
varios niveis (semantico, pragmatico, estilistico, discursivo, gramatical, textual e assim
por diante). Os aspectos formais sdo apenas um dos componentes do texto, o que
devemos privilegiar sdo os processos de constituicdo do seu sentido.

Por esse capitulo ser intitulado como aulas em transformacéo: interacdo entre
professoras e alunos cabe finaliza-lo dizendo que a sala de aula é um espaco privilegiado
desse movimento interlocutivo, € um lugar de interacdes, de didlogos entre sujeitos e
saberes, assim devemos desenvolver nas aulas de lingua materna atividades legitimas que
entrelacem cada vez mais linguagem e sujeito, enfim, que se pratique a linguagem em

contextos relevantes para o universo dos alunos.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante das consideragdes que apresentamos ao longo desse estudo, podemos
perceber que esta pesquisa foi desenvolvida tomando como base o pressuposto de que o
conhecimento dos géneros contribui para o empoderamento dos alunos, a fim de que haja
uma relacdo mais autbnoma com a linguagem. A UD elaborada a partir da articulagéo
com 0 CCMG se mostrou eficaz em auxiliar os aprendizes nas préaticas de linguagem e na
compreensdo do género, porém ndo pode ser vista como a fonte de resolucdo dos
problemas, ainda ha um longo percurso a trilhar na compreensdo da problematica ligada
ao ensino de lingua portuguesa. E necessario reconhecer que a escola precisa avancar
significativamente (res)significando a sua prética.

Nesse contexto, remetemo-nos a nossa pratica anterior ao MP, quando ndo
tinhamos o habito de trabalhar com atividades encadeadas em sequéncias, e nao
costumavamos conceber os géneros “como forma de vida e de agdo social” conforme
conceituamos ao longo da Dissertacdo, o que faziamos com mais frequéncia era um
trabalho metalinguistico com o género. A partir das leituras e pesquisas desenvolvidas no
MP pudemos perceber tais falhas no nosso fazer pedagogico e procuramos desenvolver
nossa UD como um suporte para organizarmos as atividades de ensino em funcdo de um
produto intermediario e de um produto final, ressignificando assim nossas préaticas
pedagdgicas.

Neste momento final, procuramos apontar resumidamente o alcance das respostas
as perguntas de pesquisa propostas nesta dissertacado, trabalhadas ao longo deste estudo.

A primeira pergunta especifica da pesquisa foi Como as préticas de leitura na
escola podem ser ressignificadas? Para respondermos a esta pergunta desenvolvemos no
Capitulo 3 o percurso de utilizacdo dos instrumentos didaticos CCMG e UD, que
possibilitaram a ressignificacdo da leitura na escola, através da articulacdo com os
géneros abordados durante a intervencdo na sala de aula. Verificamos inclusive que a
abordagem sugerida para esses géneros nos documentos curriculares oficiais considera-0s
sob a nogdo de fungdo social a que estdo atrelados. No Capitulo 4, apresentamos, no item
4.1 Ressignificando as praticas de leitura, a transcricdo da primeira aula ministrada na

turma colaboradora. Fica evidente as contribui¢des dos alunos com a aula em questio. No
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mesmo item, destacamos e analisamos as respostas escritas de trés alunos com relagéo
ainda a primeira aula, onde haviamos trabalhado com o género video. Podemos assim
constatar que houve a ressignificacdo da leitura nesse ponto, com a inser¢do dos alunos
em praticas de letramento em que as opinides construidas eram confrontadas.

Quanto a segunda pergunta de pesquisa Como as praticas de AL na escola podem
ser ressignificadas? Verificamos, no Capitulo 3, que os géneros articulados a LSF
potencializam o aprendizado da analise linguistica, desenvolvendo a consciéncia dos usos
adequados da lingua em diferentes situacdes. No Capitulo 4, analisamos textos escritos de
alunos mostrando que a ressignificacdo da AL nas praticas de sala de aula acontece,
principalmente, aliada as préaticas de reescrita. Percebemos ainda que a UD, atrelada ao
CCMG propicia um trabalho ressignificado de andlise linguistica com vistas a reescrita.
Os dados revelaram-nos que um dos aspectos fundamentais da pratica de AL é a
contribuicdo para reescrita de textos produzidos pelos alunos.

Ao longo do Capitulo 3 e do Capitulo 4, respondemos as perguntas de pesquisa
especificas, trés e quatro: Como a organizac¢do da aula de Lingua Portuguesa se altera a
partir da proposta do CCMG?; Quais sdo o0s papeis exercidos por alunos e professores
nas aulas de lingua materna orientadas pelo CCMG? A organizacdo da aula, alterada a
luz da metodologia do CCMG, desempenhou um trabalho bastante significativo para o
letramento critico do aluno, revelando a interacdo de professoras e alunos. A fim de
entendermos melhor o que os dados revelaram organizamos as respostas em forma de
imagem, como vemos a seguir.

Neste contexto, entendemos que planejar as aulas no formato de circuito implica
ndo se restringir ao planejamento de uma aula apenas, mas organizar a aula num formato
de cadeia, de sequéncia de géneros, como vimos no percurso metodoldgico desta
pesquisa. Para ilustrar a organizacdo da aula de Lingua Portuguesa a partir da proposta do

CCMG, recorremos a Figura 15:
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Figura 15: Organizagéo da aula conforme CCMG

A Figura 15 apresenta 0 movimento circular do CCMG, envolvendo os momentos
de leitura, producéo e anélise linguistica durante a implementacéo das aulas no projeto de
intervencdo. Podemos observar que ha dez (10) imagens para ilustrar os diferentes
estdgios do CCMG. Na modelagem, temos o0s videos sendo apresentados como
acionamento de conhecimento prévio; na negociacdo conjunta de texto, vemos o0
momento da produgdo coletiva desenvolvida a partir da entrevista com o0 poeta
marabaense; e na construcdo do texto de forma independente, vemos inicialmente as
professoras-pesquisadora explicando o que serd produzido e, em seguida, a imagem de
um aluno escrevendo seu texto na primeira e segunda versdo. O trabalho com uma
multiplicidade de géneros orais e escritos demandados por cada evento possibilitou a

articulacdo dos géneros da UD no percurso CCMG, provocando com isso a
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ressignificacdo das praticas de linguagem, e consequentemente, mudancas no ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

E importante ressaltar que o método do CCMG néo pode ser encarado como uma
espécie de “divisor de aguas”, acreditando que, durante a intervengdo, houve uma
evolucdo significativa das praticas de letramento do aluno na turma onde ele foi
implementado. Nao podemos acreditar que apos essa intervengdo na pratica pedagogica
da escola, tudo ficou resolvido, os problemas acabaram. E necessario um posicionamento
do professor quanto a uma concepcdo produtiva de linguagem que fundamente sua
pratica para evitar foco apenas em questdes meramente metodoldgicas.

Nesta perspectiva, o0 professor deve reexaminar constantemente seus
procedimentos, seus objetivos, e adentrar-se em um “ciclo permanente de
aperfeigoamento”, como bem diz Perrenoud (2002, p. 44). Nesse sentido, podemos dizer
que talvez a pesquisa cientifica ndo nos dé as respostas esperadas, mas acreditamos que
nos faz refletir bastante, evitando inclusive, justificar o baixo aprendizado do aluno com

adversidades por eles enfrentadas fora dos muros escolares.
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APENDICE 1

Unidade Didatica
E.M.E.F. Professor Paulo Freire

Professor-Orientador: Wagner Rodrigues Silva

Professoras-pesquisadora:

Seane Oliveira X. Bezerra

Vera Barros Brandao Rodrigues Garcia

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 6°. Ano do Ensino Fundamental

Data: 14 de Agosto de 2014.

LETRAMENTOS NA ESCOLA ORIENTADOS

POR UM CIRCUITO CURRICULAR MEDIADO POR GENEROS

(CCMG)
Pesquisa-Acao

Objetivo Geral:

Familiarizar os alunos com préaticas de leitura, escrita e analise linguistica orientadas por
diferentes géneros textuais;

Objetivos especificos:

1.

Caracterizar o diario e a autobiografia como géneros desencadeadores de préaticas
sociais envolvendo a rememoracdo, resultando no compartilhamento das
experiéncias humanas;

Pesquisar em fontes diversas diferentes eventos e praticas de letramento em que 0s
géneros selecionados em (1) sdo utilizados;

Caracterizar os estagios funcionais componentes dos géneros selecionados (1);
Identificar aspectos gramaticais caracteristicos das sequéncias ou tipologias textuais
que compdem os géneros focalizados em (1);

Identificar aspectos caracteristicos do género anotagdo escolar e sua importancia para
a pesquisa;

Produzir diarios e autobiografias orientadas pela proposta pedagdgica denominada
“circuito curricular mediado por géneros”.

Produzir um volume com autobiografias produzidas pelos alunos, resultando numa
sessao de autografos.
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Conteldos linguisticos:

a. Estratégias de interpretacdo textual orientadas pela proposta pedagdgica denominada
“circuito curricular mediado por géneros”;

b. Diferentes géneros textuais, tais como diério, autobiografia, entrevista oral, notas de
campo, anotacdo escolar e outros;

c. Producéo textual individual e coletiva, operando com 0s conhecimentos contextuais e
linguistico-gramaticais;

d. Reescrita textual.

Tempo estimado
20 aulas

Ano
6° ano. (5%.Série)

Recursos necessarios:
e Videos;
e Copias de paginas do Livro Diario de um Banana;
e Copias de paginas do Livro Querido Diario Otario ;
e Copias da autobiografia de Patativa do Assare;
e Livro didatico;
e Laboratorio de informatica;
e Biblioteca.

Apresentacdo da situacao:

As atividades que serdo desenvolvidas nesta sequéncia didatica ttm como objetivo mostrar
para os alunos alguns dos usos da leitura e escrita que temos em nossa sociedade.

Assim para introduzirmos os conhecimentos sobre os dois géneros a serem trabalhados no 6°
ano, inicie as aulas com uma apresentacao de videos que mostre aos alunos algumas praticas
de leitura e escrita que temos em nosso dia-a-dia.

Os videos escolhidos previamente pelo professor foram:

Video 1: Consulta médica. (2:50)*

7 https://www.youtube.com/watch?v=IdIrQdiD17M
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Cenas do video: Consulta Médica

Video 2: Esquete vida de advogado®. (2:56)

Cenas do video: Esquete vida de advogado

8 https://www.youtube.com/watch?v=9gWwrpiCll8
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Video 3: Nos limites da sala de aula®. (13 min.)

Nos Limites da Sala de Aula

Cenas do video: Nos limites da sala de aula

Apos as reflexdes sobre as préaticas de leitura e escrita passe a apresentacdo dos géneros com
as atividades descritas ao longo dessa unidade didatica. (\Ver plano de aula em anexo).

Sondagem- oral/conhecimento prévio

» Antes da apresentacdo do género diario aos alunos, o professor deverd contar uma
experiéncia vivida por ele de forma envolvente, enfatizando as marcacgdes de tempo, fazendo
os alunos perceberem as memdrias descritas no texto falado. Em seguida, o professor
convida 3 (trés) alunos para também relembrarem um fato vivenciado por eles, que seja
marcante, que tenha realmente chamado a atengdo e contar a classe. Com base nos textos
narrados o professor passa a fazer alguns questionamentos sobre o género que sera
abordado.

» Género Diario

a.Alguém aqui ja escreveu algum diario, ou pelo menos uma pagina de um diario?
b. Vocés ja leram o diario de alguém?

c. Escrever um diario estd “fora de moda”? Por qué?

d. Pode-se dizer que um blog € uma versdo moderna do diario? Por qué?

Entregue copias do Diario de um Banana e, em seguida, faca a leitura do texto para os
alunos.

9 https://www.youtube.com/watch?v=Rvg8Q 9rAll
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SETEMBRO
Jerga-feica
Em primeiro lugar, quero esclarecer uma coisal isto
é wm LTVRO DE MEMORTAS, nao um didrio.
E.usdoqoc Jizr\a(‘?«, mas, qwdoamie
Stiu para comprar essa coisa, ev disse ESPECT-
FICAMENTE que gqueria um caderno sem a
palavra “didrio” eserita nele.

o'ﬁﬂo. Todo que ev preciso - que um idiota me
pegue com este livro e entenda errado.

A outra cosa que ev quero esda:ucr agora mesmo
€ que isso foi idéia da minha MAE., nao mnha.
Mas se ela acha que ev vou escrever meus
“sentimentos” aqui ou coisa do Hipo, ela estd lowa.
E.r\-tio. $6 nao espere que eu seJa todo "Querido
Diario” isso, "Querido Didrio” aqulo.
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A dnica razdo de euv ter aceitado isso € porque
.'masa'ho que, mass para a freh‘hc, quando eu for
rico e famoso, vou ter coisas melhores para fazer
do que ficar res?ohclehdo a perguntas bestas o

dia inteiro. Dai este livro vai vir a calhar.

Cormo euv disse, um dia vou ser famoso, mas por
ehqunh'fo estou preso no ensino fuhdameh‘hal com

uma cambada de débeis.
DEBEIS ~

» Discuta junto com os alunos sobre as informacgdes do texto: pergunte aos alunos se ja
leram ou escreveram algum texto parecido com este que eles tém em mé&os. Se tiveram
alguma dificuldade na leitura do texto. Se tém palavras ou expressdes que eles ndo sabem o
significado. Que informacdes importantes eles acharam das personagens do Diario de um
Banana.

» Apos a leitura das paginas do diario de Greg, os alunos, em dupla, deverdo responder por
escrito as questdes seguintes:

a. Observe a data na abertura da pagina do diario de Greg. O que isso indica?
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b. As pessoas do discurso séo: 12. (eu/nds), aquela que fala; a 22. (tu/vés), aquela com quem
se fala; e a 32 (ele, ela/ eles, elas) aquela de quem se fala. O diario é escrito em que pessoa
do discurso? Por qué?

¢. Quais as marcas no texto que nos faz perceber onde essa pessoa aparece?

d. Quem escreve o diario? Quais sdo os indicios ou pistas encontradas no texto, que nos leva
a perceber que se trata de um homem ou uma mulher?

e. Qual seria a idade do enunciador? Justifique sua resposta com passagens do texto.
f. Que pessoas sdo citadas nessas paginas de diario?

g. Que acontecimento é relatado pelo enunciador?

h. Conclua: que tipo de acontecimento é registrado em um diario?

i. Quais sdo as marcas de tempo que sdo apresentadas no texto lido?

j. Em um diario, também se registram pensamentos, um modo de enxergar a vida. Qual é a
opinido, o ponto de vista do enunciador sobre o seu futuro e sobre os seus colegas do ensino
fundamental?

Ao final da conversa e da atividade escrita com os alunos, o professor devera concluir
juntamente com eles que, atualmente, o diario € um instrumento de producdo de cultura no
mundo todo, usado como registro dos acontecimentos do dia-a-dia. Dependendo de sua
funcdo, o diario pode ser usado como algo publico ou privado, comunitario ou pessoal; e de
maneira geral € escrito em primeira pessoa.

OUTRO TEXTO DO MESMO GENERO
» Ap0ls a explanacdo sobre as caracteristicas do diario, o professor deverad levar para a

turma partes do diario “Querido Diario Otario” de Jim Benton.

o O professor entregara copias do texto para os alunos fazerem uma primeira leitura;
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JIM BENTON

QUERIDO DIARIO
oTARIO, .,

€ MELHOR FINGIR QUE 1550
NUNCA ACONTECEY

FUNDAMENTO

’ 4 5 o -
=t ame D200 £ DRaPOIicib
B.2%8 | ANIY £ PRYTRIEFN ! i

Escola s cOLeqi® mAackehel
Ml 101
MelMog anign: Isabetca

FicHigte de Timngaor Fedids, uvm bu,lo

Corr dog ding VEKD&S
Coor dog u‘*‘: ‘MS L oyre egeer com 'vgcr.
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Querido Ser que £std Lendo Meu Didrio Otério,

Vocé tem certeza de que deveria estar
lendo o didrio de outra pessoa? Talvez eu
tenha dito que vocé podia ler, ai tudo bem.
Mas, se vocé é a Angelina, eu NAO dou
Permissdo para que vocé leia, entdo pare Jja.

Se vocé é meu pai ou minha mae, SIM,
eu sei que ndo devo chamar Qs pessoas de
idiotas, manés, abobadas, minhoquentas,
tapadas e coisa e tal, mas isto é um didrio ol
e naverdade eu nd@o estou “chamando”
ninguém de nada. £u escrevi isto. €, se vocés
brigarem €omigo por causa disso, entdo vou
saber que leram meu didrio, apesar de eu ndo
ter dado permissdo para vocés lerem.

Agora, pelos poderes de que fui
investida, prometo que todas as palavras

deste didrio sd@o verdadeiras ou, pelo menos, y{%

tdo verdadeiras quanto eu acho que tém que
ser,

Assinado,

P.S.: Se é vocé&, Angelina, quem estd lendo isto, en'::.o
HA~HA! Peguei vocé! Tudo aqui fol escrito eoemtc;o 2
tinta envenenada e em um papel cnvcnonod':. I!'nol
melhor voc# correr @ ligar logo para a ambuléncia!
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P.S.S.: Se é vocéd, Lucas, quem estda lendo isto, eu tenho

um antidoto contra o veneno, ¢ ele pode ser entregue a
vocé& através de um simples telefonema para a minha casa.
Mas, se os meus pais atenderem, nédo fale nada sobre o
veneno, Acho que eles Nndo iam gostar de saber que eu ando
por ai envenenando as pessoas,

EqTey gae Mevg Mg,
@Fue pDegaprevam elNVeneNamenNTeg

Segunda-feira, 2

Querido Didrio Otdrio,

Hoje & tarde, eu estava la fora brincando com o meu
beagle, Fedido, fazendo aquele joguinho em que a gente
finge que joga a bola, dai ele sai correndo como um bobo
pra pegar e de repente se toca que vocé ndo jogou bola
nenhuma. £u geralmente fago isso s6 umas duas ou trés
vezes, mas acho que hoje estava meio distraida, porque,
quando finalmente me toquei que ainda ndo tinha jogado a
bola nenhuma vez, jé tinha fingido umas cento ¢ quarenta
vezes. O Fedido estava meio irritado ¢ espumando e ndo
quis voltar pra casa por um bom tempo.

Serd que os cachorros s8o rancorosos?

Gs("“‘ Ae
Frugprasée
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Terca-feira, 3
Querido Didrio Otério,

Acho que hoje eu estive muito préxima de ganhar
um apelido, o que € praticamente a pior coisa que pode
acontecer pra vocé num colégio. £u estava comendo um
péssego no recreio e outro péssego calu da minha mala. 0
Mdrio Pinsetti, aquele idiota que 36 consegue respirar pela
boca e que, para 0 meu azar, estava ali do meu lado, disse:

~ 0 Pesseguilda!

Ele é praticamente o “apelideiro™ oficial do colégio
e, apesar de serem sempre idiotas, os apelidos que ele
dd acabam durando para sempre. (Ndo acredita em mim,
Didrio? Entdo pergunte ao “Bunddo Bundeira”™, um dos
primeiros apelidados por Pinsetti. £u nem sel qual € 0 nome
verdadeiro do menino. Ninguém sabe. £le é chamado de
Bund@o Bundeira hd tanto tempo que até a mée dele jé
chamou ele de Bunddo uma vez, quando estava deixando
ele na escola.

— Tchau, Bunddozinho!

Quando percebeu o que tinha feito, ela tentou ajeitar;

-~ Temos muito orgulho de vocé!

Uw 3010-10 utcg U gequnde bcrus
de qankar um ATeld® e qanhar vm Arelin®

Voltando a histéria dos péssegos. Eu peguei aquela
fruta maligna rapidinho e enfiei na mochila, achando
que ninguém tinha ouvido o Pinsetti. Isso com certeza
anularia a validade do apelido. Mas, entdo, uma adordvel
risada tilintou nos meus ouvidos, como o som de alguém
acariciando a barriguinha de um bebezinho fofo com um
filhotinho macio. Quando me virei, 14 estava ninguém
mais, ninguém menos que Angelina, que estava com
certeza fixando o apelido para sempre em sua meméria.

Agora é 56 questdo de tempo até que eu esteja
assinando meus trabalhos como PESSEGUILDA.
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» Apos a leitura individual dos alunos, o professor propde uma leitura compartilhada com a
turma;

» Em seguida, ele propde uma atividade de interpretacdo escrita do texto, ressaltando os
estagios funcionais do género Diario (Verificar plano de aula em anexo);

» Ao termino da leitura e interpretacdo oral e escrita do diario o professor, passard para a
producdo coletiva de um diério;

» Produzir coletivamente (professor e aluno) uma pagina de diério ficticio a partir de uma

sequéncia de imagens (Verificar plano de aula em anexo);

» Ao termino da producdo coletiva, o professor pedird aos alunos uma producao individual
(uma pagina de diario pessoal), a qual serd produzida como tarefa de casa, em que 0s alunos
deverdo relatar um fato especifico de sua vida ou de um final de semana (Verificar plano de
aula em anexo);

» O professor devera recolher as produgfes dos alunos e analisa-las fazendo as observagdes

necessarias por escrito no proprio texto do aluno;

O professor devera orientar os alunos para revisao e reescrita a do seu proprio texto;

O aluno entregara o texto revisado para uma segunda avaliacéo por parte do professor.

O professor escolhera um texto de um dos alunos para ser revisado coletivamente;

YV V VYV V

O professor devera escanear e imprimir umas 15(quinze) copias do texto escolhido em
papel A3, dividir a turma em quinze grupos de no maximo 3 componentes (Verificar

plano de aula em anexo a atividade de avalicdo coletiva das producoes).

Género Autobiografia

Para introduzir o género autobiografia, o professor devera levar videos de entrevistas com
pessoas que ja escreveram uma autobiografia ou video de autobiografia propriamente dita.
Os alunos assistirdo aos videos e fardo anotacdes em seu caderno referente as falas mais

importantes dos entrevistados, percebendo assim algumas marcas do género apresentado.

Video you tube: Autobiografia de Priscila Kysen. (12:43). Produzido por Paloma Franc;azo.

20 https://www.youtube.com/watch?v=w9UU5ZWb3WU
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Cenas do video: Autobiografia

Em seguida, o professor devera conversar com a turma sobre o video em questdo abordando
as peculiaridades do género (Ver plano de aula ao final da UD).

A sequir, o professor inicia uma conversa sobre a proxima atividade proposta que serd uma
autobiografia do escritor Patativa do Assaré:

a)  Vocés ja tinham ouvido falar em Patativa do Assaré?

b)  Alguém aqui pode me dizer como se chama esse tipo de texto que as pessoas
falam de si prépria, que contam suas historias de vida?

c)  Quem é que pode escrever esse tipo de texto?

d)  Onde encontramos esse tipo de texto em nossa sociedade?

e)  Quem Ié ou se interessa por textos como esse?

Entregue copias da autobiografia de Patativa do Assaré aos alunos. Pega primeiro uma
leitura silenciosa. Depois, faca a leitura em voz alta para a turma e explique a etimologia da
palavra Autobiografia.

Eu, Anténio Gongalves da Silva, filho de Pedro Gongalves da Silva, e de Maria Pereira

da Silva, nasci aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que dista trés léguas da
cidade de Assaré. Meu pai, agricultor muito pobre, era possuidor de uma pequena parte
de terra, a qual depois de sua morte, foi dividida entre cinco filhos que ficaram, quatro
homens e uma mulher. Eu sou o segundo filho. Quando completei oito anos, fiquei 6rféo

de pai e tive que trabalhar muito, ao lado de meu irméo mais velho, para sustentar os
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mais novos, pois ficamos em completa pobreza. Com a idade de doze anos, frequentei
uma escola muito atrasada, na qual passei quatro meses, porém sem interromper muito o
trabalho de agricultor. Sai da escola lendo o segundo livro de Felisberto de Carvalho e
daquele tempo para ca nao freglientei mais escola nenhuma, porém sempre lidando com
as letras, quando dispunha de tempo para este fim. Desde muito crianca que sou
apaixonado pela poesia, onde alguém lia versos, eu tinha que demorar para ouvi-los. De
treze a quatorze anos comecei a fazer versinhos que serviam de graca para 0s serranos,
pois 0 sentido de tais versos era o seguinte: Brincadeiras de noite de S&o Jodo,
testamento do Juda, ataque aos preguicosos, que deixavam o mato estragar os plantios
das rocas, etc. Com 16 anos de idade, comprei uma viola e comecei a cantar de
improviso, pois naquele tempo eu j& improvisava, glosando 0os motes que os interessados
me apresentavam. Nunca quis fazer profissdo de minha musa, sempre tenho cantado,
glosado e recitado, quando alguém me convida para este fim. Quando eu estava nos 20
anos de idade, o nosso parente José Alexandre Montoril, que mora no estado do Par4,
veio visitar o Assaré, que é seu torrdo natal, e ouvindo falar de meus versos, veio a nossa
casa e pediu a minha mée, para que ela deixasse eu ir com ele ao Para, prometendo
custear todas as despesas. Minha mée, embora muito chorosa, confiou-me ao seu primo,
o qual fez o que prometeu, tratando-me como se trata um proprio filho. Chegando ao
Pard, aquele parente apresentou-me a José Carvalho, filho de Crato, que era tabelido do
lo. Cartorio de Belém. Naquele tempo, José Carvalho estava trabalhando na publicacéo
de seu livro “O matuto Cearense e o Caboclo do Para”, o qual tem um capitulo referente
a minha pessoa e 0 motivo da viagem ao Para. Passei naquele estado apenas cinco
meses, durante os quais ndo fiz outra coisa, sendo cantar ao som da viola com o0s
cantadores que la encontrei. De volta do Ceara, José Carvalho deu-me uma carta de
recomendacdo, para ser entregue a Dra. Henriqueta Galeno, que recebendo a carta,
acolheu-me com muita atencdo em seu Saldo, onde cantei 0s motes que me deram.
Quando cheguei na Serra de Santana, continuei na mesma vida de pobre agricultor;
depois casei-me com uma parenta e sou hoje pai de uma numerosa familia, para quem
trabalho na pequena parte de terra que herdei de meu pai. Nao tenho tendéncia politica,
sou apenas revoltado contra as injusticas que venho notando desde que tomei algum
conhecimento das coisas, provenientes talvez da politica falsa, que continua fora do
programa da verdadeira democracia. Nasci a 5 de marco de 1909. Perdi a vista direita,

no periodo da denticdo, em conseqliéncia da moléstia vulgarmente conhecida por Dor
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d’olhos. Desde que comecei a trabalhar na agricultura, até hoje, nunca passei um ano

sem botar a minha rogazinha, sé ndo plantei roga, no ano em que fui ao Para.

ANTONIO GONCALVES DA SILVA, Patativa do Assaré.
http://blog.teatrodope.com.br

Acesso: 02 de junho de 2014.

» Discuta junto com os alunos sobre as informagdes do texto:

a) Vocés ja leram algum texto parecido com este que tém em méaos?
b) Tiveram alguma dificuldade na leitura do texto? Ha palavras ou expressdes que VOcés ndo
sabem o significado?
c) De quem o texto fala? Alguém conhece essa pessoa? J& leu outro(s) texto(s) relativo (s) a
ela? O que mais sabem sobre essa pessoa?
d) Onde o texto foi publicado?
e) Com qual objetivo foi publicado?
f) Quem sdo, geralmente, os leitores desse tipo de texto?
o Apds a correcdo das atividades, o professor explicara para os alunos o significado

da palavra autobiografia.

BIO = vida; GRAFIA = escrita. Entdo Biografia significa “registro da vida de uma
pessoa .

AUTO = a si mesmo. Autobiografia significa “o registro escrito da préopria vida”, ou
seja, uma biografia escrita pelo proprio autor, o autor seleciona e narra acontecimentos

de sua propria vida.

» Na sequéncia, junto com a turma, tente observar/identificar as caracteristicas mais

comuns desse género, ou seja, aquilo que consta na maioria dos textos do Género

Autobiografia.

As principais marcas do género textual Autobiografia séo:

a) Informacgdes quanto ao nome do autor e protagonista da historia, data e local de seu
nascimento;

b) Fatos importantes da vida dessa pessoa;

¢) Uso frequente de pronomes pessoais e possessivos na primeira pessoa (singular/plural);

d) Predominio de verbos no Pretérito.
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» Depois de constatar essas marcas, leve a classe ao laboratdrio de Informatica com acesso
a Internet, peca para que visitem o endereco citado abaixo e outros sites que o professor ou
alunos conhecerem, a fim de que observem outros textos do género autobiogréfico.

http://www.overmundo.com.br/banco/autobiografia

Producédo do Género Autobiografia

Producdo individual: Diga aos alunos que cada um agora ira produzir sua autobiografia. E
que, para ajuda-los, vocé ird colocar no quadro algumas questdes que 0s norteardo no
momento da producao.

Em sala, é importante relembrar alguns detalhes da autobiografia estudada, se possivel,
entregue novamente a copia para eles relerem.

Questdes Norteadoras:

Escreva o seu nome e apelidos carinhosos, onde nasceu (cidade e estado), dia, més e ano;
Acontecimentos e fatos anteriores ao seu nascimento: relagdo dos pais, cidades que viveram,
dificuldades que passaram, momentos importantes...;

Qual a razdo para seus pais terem escolhido o seu nome?

Que lembrancas tem dos seus primeiros anos na escola?

Que professores marcaram a sua vida na escola?

Fale de sua vida hoje: sonhos, desejos, coisas que gosta de fazer...

Avaliacdo da producéo (individual e coletiva)
» Ap6s a producdo do texto, o professor devera recolher as producdes e analisa-las fazendo
as observacOes necessarias por escrito no proprio texto do aluno.

» Em outro momento, escolha uma das producdes e escreva-a em um cartaz ou apresente-a
em slide, para ser analisada e reescrita junto com a turma.

» No momento da reescrita chame atencdo para as caracteristicas do género e a organizacao
das ideias nos paragrafos.

» Devolva as producdes dos alunos e peca para eles reescreverem prestando atencdo nas
observacdes feita pelo professor, e lembre-os da producédo coletiva feita em sala.

» Apos a reescrita dos textos individuais, os alunos junto com o professor, irdo para o
laboratdrio de informatica digitar seus textos e fazerem a ultima revisao para publicacdo no
blog da escola.

» Havera também a publicacdo de um livro com autobiografias produzidas pelos alunos e
organizadas pelas professoras-pesquisadoras, resultando numa sessdo de autdgrafos no patio
da escola.
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ANEXOS DA UD

PLANO DE AULA

12 AULA

PUBLICO-ALVO: Alunos do 6° ano (52 série) do Ensino Fundamental.
TEMA: Videos com usos da escrita na sociedade.

Video 1: Consulta médica. (2:50)

Video 2: Esquete vida de advogado. (2:56)

Video 3: Nos limites da sala de aula. (13 min.)

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.

OBJETIVO:

¢ Familiarizar os alunos com diferentes praticas sociais de leitura e producéo

escrita.

METODOLOGIA:
MODELAGEM (CONTEXTO)

1° momento: Acionamento do conhecimento prévio:

o Separar a turma em duplas e encaminha-las ao laboratério de informatica;

o Explicar a dinamica da atividade e o porgqué de estarem no laboratério;

o Assistir aos videos escolhidos previamente pelo professor;

o Fazer questionamentos problematizadores a fim de que os alunos possam emitir

suas opinides. Tais como: Que histdrias vocé ja ouviu durante uma consulta médica?

Como o0 médico costuma se comportar durante esse evento?

TEMPO ESTIMADO: 35 minutos

2° momento: Desenvolvimento:
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o Os alunos devem falar sobre os videos apresentados e registrar as consideragdes
no caderno de lingua portuguesa;

o O professor deve passar pelo menos trés questfes sobre cada video assistido.
Video 1 “Consulta médica”:

a) Qual o assunto de que trata o video apresentado?

Resposta sugerida: Trata-se de uma consulta médica, onde 0 médico ndo da atengdo ao paciente.

b) Vocé conhece ou ja ouviu falar de médicos com a mesma préatica do medico do video

apresentado?
Resposta pessoal

c) Tente lembrar de sua Ultima consulta e conte-a ao colega de sua dupla. Procure dar
detalhes da fala do médico e também das acGes dele durante a conversa, ou seja, 0 que 0S

médicos fazem durante as consultas.
Resposta pessoal
Video 2 “Esquete vida de advogado”:

a) Que assunto nos fala o video 2?

Resposta sugerida: O video 2 nos mostra a vida de um advogado perdido em meio a tantas

burocracias.

b) Quem aparece se atrapalhando todo com os papéis no video? O que esse personagem

representa na nossa sociedade?

Resposta sugerida: O advogado aparece se atrapalhando todo. Esse profissional representa um
homem de valor em nossa sociedade, é chamado de “doutor” e vive cheio de compromisso com

clientes, juizes, e audiéncias diversas.

¢) Vocé ou alguém de sua familia ja precisou dos servigos desse profissional? Como ele

desempenha suas fungdes?

Resposta sugerida: O advogado lida com muitos papéis, burocracias e, as vezes, torna-se vitima

em meio a tantos percalcos de nossa sociedade.

d) Quais sdo as exigéncias sociais sofridas pela personagem conforme mostra 0 video?
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Resposta sugerida: Ele vive em meio a infindaveis processos, sofrendo pressdes dos clientes e
tendo que manter uma boa aparéncia nos lugares que frequenta, embora em alguns casos nédo

tenha como custear tais despesas.

e) Diga alguns materiais que o profissional do video 2 precisa para desempenhar seu

papel na sociedade?

Resposta sugerida: Sdo imprescindiveis para sua profissdo: papéis, caneta, pastas, computador,

impressora, entre outros.
Video 3 “Nos limites da sala de aula”:

a) Qual assunto abordado no video 3? Qual a importancia desse profissional na vida de

cada um de vocés?

Resposta sugerida: O video mostra a realidade das escolas, professores colocando as regras da
escola e alunos reclamando por ndo concordarem com tais regras impostas. O profissional da

educacéo representa para mim... (resposta pessoal).

b) O que realmente um professor faz na sala de aula considerando as a¢des planejadas e

inesperadas?

Resposta sugerida: O professor prepara sua aula e deveria aplica-la com todo empenho na classe,
como por exemplo: fazer a chamada, ler, escrever no quadro, olhar os cadernos dos alunos,
explicar o assunto do curriculo. Porém, normalmente, encontra varios empecilhos no decorrer do
caminho, o que faz com que o professor pare sua aula para resolver problemas como: brigas,
conversas excessivas, materiais que somem na hora da aula, bulliyng entre colegas de turma,

entre outros.
¢) Quiais seriam as dificuldades encontradas na profissdo de professor?

Resposta sugerida: Sdo varias dificuldades, tais como: salas de aula superlotadas, indisciplina dos
alunos, carga de trabalho excessiva, costuma levar trabalho para casa, é desvalorizado na

sociedade atual, entre outros.

d) Qual a diferenca do papel do professor para os outros dois profissionais vistos nos

videos anteriores?

Resposta sugerida: O professor forma todos os outros profissionais e ndo é valorizado, o médico e

0 advogado séo valorizados mesmo quando ndo desempenham bem suas fungdes.
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f)

e) Qual a sua visdo sobre a pratica profissional desempenhada pelos médicos,
advogados e professores na sociedade?

Resposta sugerida: Espera-se que o aluno relate sobre as praticas dos profissionais em questdo
de forma ampla, sem se restringir aos videos assistidos.

O video visto pela turma lembra alguma situacdo vivenciada por vocé na escola? Conte a
situacdo ao colega da dupla e se quiser pode compartilhar também com a classe.

Resposta pessoal

TEMPO ESTIMADO: 35 minutos
MODELAGEM (TEXTO)
3° momento: Pesquisa no laboratorio de informética

o Aproveitar o espaco do laboratorio de informatica e pesquisar na internet outros
exemplos de usos da escrita numa sociedade, seja através de video, imagens ou apenas

textos verbais;

o Os alunos deverdo fazer anotacGes da pesquisa no caderno para expor na aula

seguinte.

TEMPO ESTIMADO: 30 minutos

22AULA

Conhecendo o género Diario

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.
OBJETIVO:

X Apresentar aos alunos o género diario através da leitura de algumas péginas do
romance em quadrinhos “Diario de um Banana”;

<> Ler e interpretar oralmente o texto: Diario de um Banana”;

X Caracterizar os estagios funcionais componentes da pagina do género Diério;

X Entender o didrio como um género textual da ordem do relatar.

METODOLOGIA:
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MODELAGEM (CONTEXTO)

1° momento: Compartilhando experiéncias de vida (professor e alunos).

O professor iniciard a aula contando um fato que Ihe aconteceu no final de
semana: um passeio que fez, algum acontecimento marcante;

O professor ird perguntar a turma se alguém quer contar uma historia interessante
que aconteceu no final de semana;

O professor escolhe entre 3 a 5 alunos para contar sua historia para os colegas.

2° momento: Leitura de algumas paginas do “Didrio de um Banana”.

f)

9)

h)

i)
)

K)

O professor apresentara o texto no Datashow;

O professor fara a leitura do texto para os alunos fazendo as devidas entonacdes e
chamando atencéo para as imagens dos textos;

Apobs a leitura o professor fard alguns questionamentos orais sobre o texto e sobre
as experiéncias e conhecimentos dos alunos acerca do género:

Gostaram do texto? Vocés ja conheciam este texto ou ja leram algum texto
parecido com esse?

Alguém aqui ja escreveu algum diario?

Vocés ja leram o diario de alguém?

Escrever um diario estd “fora de moda”? Por qué?

Nestas paginas de diarios que lemos, d4 para saber mais ou menos a idade da
personagem principal? Justifique sua resposta com passagens do texto.

Resposta sugerida: O aluno devera perceber no decorrer da leitura das paginas
escolhidas do diario de um Banana as pistas que demostram que a personagem esta no

ensino fundamental, que esta em fase de crescimento, tem portanto entre 11 e 14 anos de
idade.

Que acontecimentos relevantes séo relatados (contados) pelo personagem
principal neste diario?

Resposta sugerida: A personagem inicia seu relato esclarecendo que na verdade o que
ele esta escrevendo € um livro de memdrias e ndo um diario, e que a ideia de escrever
este livro foi de sua mée e que sO aceitou porque pensa um dia em ser famoso e de que
estas memorias irdo lhe ajudar no futuro. Depois, 0 menino passa a falar de suas
experiéncias no ensino fundamental, ele critica a diferenca de tamanho entre os alunos do

ensino fundamental, pois 0s meninos maiores, chamados por ele de gorilas e valentdes
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que ridicularizam os menores, € na opinido do menino os anos letivos deveriam ser
dividido por tamanho e n&o por idade.

[) Que tipos de acontecimentos sao registrados em um diario?
Resposta sugerida: Os alunos podem responder que podem escrever sobre coisas que
acontecem na escola como: brincadeiras com colegas, as de algum professor, brigas entre
colegas ou com ele mesmo, namoro na escola, etc. Podem falar sobre um final de semana
em casa, algum problema que teve com 0s pais, com 0s irmaos ou vizinhos. Podem falar

de uma festa que participaram e outros.

MODELAGEM (TEXTO)
3° momento: Leitura das paginas do didrio “Querido diario Otario” de Jim Benton.

e O professor entregara cépias do texto para os alunos fazerem uma primeira
leitura;
e Apb6s a leitura individual dos alunos, o professor propde uma leitura
compartilhada com a turma;
e Em seguida, ele propbe uma atividade de interpretacdo escrita do texto.
Ressaltando os estagios funcionais do género Diario:
a) Quais sdo as caracteristicas da personagem principal, responsavel pela escrita do
diério?
Resposta sugerida: O aluno devera perceber no decorrer da leitura das paginas escolhidas do
diario as pistas que nos mostram através do comportamento e das caracteristicas apresentadas da
garota que ela aparenta: ser bonita (olhos verdes, cabelos louros com luzes), gostar de cachorros
(tem um beagle de estimacdo que se chama Fedido); ¢ malvada (diz cortar a cabega de quem Ié
seu diario sem autorizagdo e envenenar as paginas do diario); € uma menina que xinga (usa por
exemplo: idiotas, manés, abobadas, minhoguentas, tapadas e coisa e tal); € uma menina sincera
(diz o que tem vontade de falar); é uma garota bem criativa (inventa palavras, usa desenhos para
representar o que pensa).
b) Que acontecimentos relevantes sdo relatados (contados) pela personagem
principal neste diario nos dias: segunda 2 e terga 3?
Resposta sugerida: segunda 2: A menina relata brincadeira com seu cachorro e diz que o bicho
ficou meio irritado. Terca 3: A menina fala de um momento em que ela quase recebeu um apelido
na escola, relata também os apelidos que os colegas ja receberam e como isso foi traumatico na
vida deles.
C) Quais sdo as marcas de tempo que sdo apresentadas no texto da segunda 2 e terga

3? Cite algumas dessas palavras ou expressdes que indicam tempo no texto.
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Resposta sugerida: Segunda 2: hoje a tarde, estava, de repente, hoje, ja tinha fingido, quis voltar,
um bom tempo. Terga 3: acho que hoje, estive, estava, durando para sempre, ha tanto tempo, uma
vez, quando, tinha feito, um segundo antes, um segundo depois, voltando, quando me virei, para
sempre, agora.

d) Que palavras ou expressdes apresentadas nos dois dias contados pela garota
apresentam ideia de agdo, movimento, fato fisico ou concreto no texto?

Resposta sugerida: primeiro dia: brincando, fazendo, joga, sai correndo, pegar, jogou, faco,
espumando. Segundo dia: ganhar, comendo, caiu, respirar, da, chamou, tentou ajeitar, voltando,
peguei, enfiei, tilintou, acariciando, virei, fixando, assinando.

e) Retire das paginas do diario de Jamie Kelly algumas palavras que mostre as ideias

da garota em relacdo aos fatos narrados, aquilo que se passa em sua mente, no seu intimo.

Resposta sugerida: primeiro dia: a gente finge, se toca, acho, me toquei. Segundo dia: acho, a

pior coisa que pode acontecer, eu nem sei, ninguém sabe, com certeza anularia.

32 AULA

Producéo textual coletiva

Género: Diario

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.
OBJETIVO:

X Produzir coletivamente (professor e aluno) uma pagina de diario ficticio a partir
de uma sequéncia de imagens.

X Revisar e reescrever sua producéo.
METODOLOGIA:

NEGOCIACAO CONJUNTA DE TEXTO
1° momento: Apresentagédo das imagens aos alunos.

e Apresentar uma sequéncia de imagens em slides para os alunos observarem e
imaginarem que fatos ou acontecimentos eles podem criar a partir das imagens,

sempre se colocando como personagens dos fatos relatados;
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Solicitar aos alunos que observem a cena das imagens e crie a partir delas,
coletivamente, uma pagina de diario ficticio, atentando para algumas marcas
linguisticas do texto: em que pessoa (eu/nos) o texto é escrito, marcacgao temporal
e espacial das situacgdes relatadas;

Chamar atencdo dos alunos para ndo esquecerem de expressar no texto produzido
alguns sentimentos, pensamentos e opinides das personagens (adjetivos,
interjeicdes que fazem parte do processo relacional.);

Lembrar aos alunos que o texto produzido pode ser lido por outras pessoas, assim,

peca-o0s que procurem adequar a linguagem aos possiveis leitores do texto.

2° momento: Criacgdo do texto, escrita e avaliacdo da producao.

Os alunos irdo relatando os fatos da historia e o professor ird escrever o texto no
quadro fazendo as devidas observacdes de acordo com o0 género estudado;

Ao final da producéo, o professor fara a leitura da producéo coletiva junto com os
alunos chamando atencdo para os elementos do texto e fazendo as possiveis
alteracdes;

Depois o professor colocara o texto coletivo em uma folha de papel 40 quilos e

deixara exposto no mural da sala.

CONSTRUQAO DO TEXTO DE FORMA INDEPENDENTE
3° momento: Producéo individual
O professor pedira aos alunos uma producdo individual (uma pagina de diario
pessoal), a qual sera produzida como tarefa de casa, em que os alunos deverdo
relatar um fato especifico de sua vida ou de um final de semana;

Os alunos deverdo entregar as producdes na aula seguinte.

4° momento: Avaliacdo da producao textual dos alunos.

O professor devera recolher as produgdes dos alunos e analisa-las fazendo as
observagdes necessarias por escrito no préprio texto do aluno;

O professor devera orientar os alunos para revisdo e reescrita a do seu proprio

texto;
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e O aluno entregara o texto revisado para uma segunda avaliacdo por parte do

professor.

www.petra.art.br
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42 AULA

Reviséo coletiva do texto.

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.
OBJETIVO:

X/

X Possibilitar aos alunos reconhecer e organizar na produgdo os recursos linguisticos

presentes no texto de um colega de turma.

METODOLOGIA:
CONSTRUCAO DO TEXTO DE FORMA INDEPENDENTE

e O professor escolhera um texto de um dos alunos para ser revisado coletivamente;
e O professor devera escanear e imprimir umas 15(quinze) cépias do texto
escolhido em papel A3, dividir a turma em quinze grupos de no maximo 3

componentes;

138



e Os grupos deverdo ler e fazer as devidas anotagdes e observacgdes no texto, a fim
de que a producdo fique adequada quanto aos aspectos linguisticos, levando em
conta o género estudado;

e Ap0s a revisdo em grupo feita pelos alunos, o professor devera ler as observacées
e anotacgdes dos grupos e anotar as alteracdes e corre¢cdes no quadro branco;

e Apo0s a revisdo coletiva, 0 professor devera reescrever o texto em um cartaz e

fixa-lo ao lado da primeira versdo no mural da sala.

PLANO DE AULA DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

12 AULA

PUBLICO-ALVO: Alunos do 6° ano (52 série) do Ensino Fundamental.

TEMA: Video autobiografia.

Video 1: Autobiografia de Priscila Kysten. (12:43) Produzido por Paloma Franca.

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.
OBJETIVO:

+«» Caracterizar a autobiografia como género desencadeador de praticas sociais
envolvendo a rememoracdo, resultando no compartilhamento das experiéncias
humanas;

X Apresentar a turma o género autobiografia através do video de Priscila Kystn;

<> Possibilitar aos alunos conhcer atraveés do video algumas das caracteristicas

inerentes ao género.

METODOLOGIA:

MODELAGEM (CONTEXTO)

1° momento: Acionamento do conhecimento prévio:

o O professor deverad preparar a sala com retro projetor e pedir aos alunos que
prestem bastante atencdo nas informacdes e nos dados sobre a pessoa que esta falando no
video;

o Em seguida, devera explicar a dindmica da atividade para a turma e pedir que
abram os cadernos e que fagam anotacGes sobre a pessoa do video;

o Na sequéncia, o professor devera fazer questionamentos problematizadores a fim
de que os alunos possam emitir suas opinibes e perceberem algumas caracteristicas

relacionadas ao género.
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Video 1: Autobiografia de Priscila Kystn. (12:43) produzido por Paloma Franga.

a) Qual o assunto de que trata o video apresentado?

Resposta sugerida: Uma moca que relata historias de sua vida, que conta fatos do passado, fala
das brincadeiras de infancia, das experiéncias quando ela era adolescente, até chegar ao momento

do vestibular em que ela passa para o curso de Design.

b) A pessoa do video esta falando da sua vida. Que dado importante destaca ao falar de si
mesma. Que informagdes importantes ela relata sobre sua vida?

Resposta sugerida: Primeiramente a autobiografia relata fatos da infancia e da adolescéncia de
Priscila Kystn, depois a moga fala de seu amor maior, sua profissdo Design, diz ser o design a

coisa de maior importancia em sua vida.

¢) Na sua opinido, quais informagdes sobre a vida dessa moga sdo importantes para que
possamos conhecé-la um pouco mais? Justifique.

Resposta pessoal

d) A moca do video conta fatos que aconteceram ha muito tempo ou sao fatos recentes?
Justifique usando informagdes do texto.

Resposta sugerida: Nos relatos do video, temos fatos que ocorreram ha mais tempo, como por
exemplo, a infincia da menina: “Ha 14 anos, na minha festa de seis anos...”; e fatos que ocorrem
ha menos tempo, como por exemplo, os relatos sobre sua profissdo, ja na vida adulta: “...agora era
de verdade, com o tempo vieram as responsabilidades, as escolhas... e ai eu quis voltar a ser

crianga, mas o tempo me mostrou que ja ndo era mais possivel.”

TEMPO ESTIMADO: 35 minutos
22 AULA
TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.
OBJETIVO:
o Apresentar aos alunos o género autobiografia através da leitura da autobiografia

de Patativa do Assaré;

o Caracterizar os estagios funcionais componentes do género autobiografia.
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METODOLOGIA:
MODELAGEM (TEXTO)
1° momento: Leitura da autobiografia de Patativa do Assaré
o O professor levard para sala cOpias da autobiografia de Patativa do Assaré e
entregara uma copia para cada aluno.
o Em seguida o professor pedird aos alunos que acompanhem a leitura do texto feita
em voz alta por ele.
o Apos a leitura o professor devera fazer alguns questionamentos aos alunos sobre o
texto lido:
a)  Vocés ja tinham ouvido falar em Patativa do Assaré?
Resposta pessoal
b)  Alguém aqui pode me dizer como se chama esse tipo de texto que as pessoas
falam de si prdpria, que contam suas historias de vida?
Possiveis respostas dos alunos: Historia de vida, autobiografia
c)  Usualmente, quem escreve textos desse tipo?
Sugestdo de respostas: escritores de livros, pessoas famosas ou qualquer pessoa que queira
contar um pouco de sua historia de vida.
d)  Onde encontramos textos desse tipo em nossa sociedade?
Sugestdo de resposta: Em livros, revistas, na internet.
e)  Quem Ié ou se interessa por textos como esse?
Resposta sugerida: Todas as pessoas que gostam de leituras, pessoas que conhecem as obras do

autor e gostam.

2° momento: Atividade de interpretacdo do texto
e ApGs os questionamentos, o professor deverd escrever no quadro algumas questdes

para os alunos responderem no caderno:

a)  Vocés ja leram algum texto parecido com este que tém em méos?

Resposta pessoal

b)  Tiveram alguma dificuldade na leitura do texto? Tem palavras ou expressdes que
vocés ndo sabem o significado?

Resposta pessoal

c) De quem o texto fala? Alguém conhece essa pessoa? Ja leram outro(s) texto(s)

relativo (s) a ela? O que mais sabem sobre essa pessoa?
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Sugestdo de resposta: Da vida de um homem chamado Patativa do Assaré. As outras questdes
sd0 pessoais, dependeré do conhecimento de cada aluno.

d) Onde o texto foi publicado?

Resposta: Na internet, em um blog: http://blog.teatrodope.com.br

e) Com qual objetivo foi publicado?

Sugestdo de respostas: com o objetivo de passar informagGes sobre a vida do escritor.

f) Quem sdo, geralmente, os leitores desse tipo de texto?

g) O autor ao dizer algo sobre ele no texto lido “faz escolhas” de palavras para construir
a sua mensagem. Considerando a linguagem escolhida pelo autor, identifique palavras
que indiquem ac¢des que nos remetam a memaria ou recordacdo vividas por ele ao longo
de sua historia de vida

Resposta sugerida: Palavras que indicam acdo: nasci, completei, frequentei, passei, sai,
comecei, comprei, entre outras. Todas as palavras encontradas se referem ao Patativa do Assare,

0 autor do texto.

3° momento: Compreendendo a origem da palavra autobiografia
o Apds a correcdo das atividades o professor explicarad para os alunos o significado

da palavra autobiografia.

BIO = vida; GRAFIA = escrita. Entdo Biografia significa “registro da vida de uma
pessoa .

AUTO = a st mesmo. Autobiografia significa “o registro escrito da propria vida”, ou
seja, uma biografia escrita pelo préprio autor, o autor seleciona e narra acontecimentos

de sua propria vida.

32 AULA

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.

OBJETIVO:

% Produzir coletivamente uma autobiografia a partir da Historia de Vida de um
escritor conhecido na regido, o qual sera convidado pelo professor para contar sua

historia na turma do 6° ano;
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R/

% Anotar no caderno informac6es importantes da fala do contador de histérias para

utiliza-las na producdo coletiva;

METODOLOGIA:
CONSTRUCAO CONJUNTA DE TEXTO

1° Momento: Ouvindo historias.
o O professor convidard um escritor conhecido na regido para contar sua historia de
vida para os alunos;
o O professor orientar4 os alunos para que facam as anotagdes das informacdes
importantes sobre o convidado, lembrando sempre que essas serdo importantes para a
producao de texto coletiva;
o Ao final da narrativa do convidado, o professor devera organizar um momento de

conversa informal, para que os alunos possam fazer perguntas ao convidado.

2° Momento: Producdo de texto coletiva envolvendo professor e alunos.

o O professor organizard a turma em forma de semi circulo e encaminhard a
proposta de uma autobiografia do convidado construida com as informagfes anotadas
pelos alunos;

o O professor ira construindo o texto no quadro conjuntamente com os alunos e, ao
final, os alunos escreverdo em seu caderno a versdo final da producdo de texto, a qual

sera enviada para o convidado que narrou a sua historia para a classe.

42 AULA

TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.

OBJETIVO:

% Produzir individualmente sua autobiografia a partir de algumas questdes
norteadoras;

% Revisar e reescrever sua producéo de texto;
METODOLOGIA
CONSTRUCAO DO TEXTO DE FORMA INDEPENDENTE

4° momento: Producéo individual
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o O professor devera orientar os alunos a fazerem a sua prépria autobiografia e para
ajuda-los escrevera no quadro algumas orientacGes que os alunos deverao ter atengdo no

momento da producao:

a) Escreva o seu nome e apelidos carinhosos, onde nasceu (cidade e estado),
dia, més e ano;

b) Acontecimentos e fatos anteriores ao seu nascimento: relagdo dos pais,
cidades que viveram, dificuldades que passaram, momentos importantes e outros;
C) Qual a razdo para seus pais terem escolhido o seu nome?

d) Que lembrancas tem dos seus primeiros anos na escola?

e) Que professores marcaram a sua vida na escola?

f) Fale de sua vida hoje: sonhos, desejos, coisas que gosta de fazer...

5° momento: Avaliacdo da producdo (individual e coletiva)
TEMPO DE AULA: Duas (2) aulas de 50 minutos.

o Apds a producdo do texto, o professor devera recolher as producdes e analisa-las

fazendo as observagfes necessarias por escrito no préprio texto do aluno.

o Ao término das corre¢des, o professor devolvera as produgdes dos alunos e pedira

para eles reescreverem prestando atencao nas observacdes feitas pelo professor.

o Apds a reescrita dos textos individuais, os alunos junto com o professor, irdo para
o laboratdrio de informatica digitar seus textos e fazer a Gltima revisdo para publicacdo

no blog da escola.

o Ao final das produgdes revisadas, as professoras-pesquisadoras organizardo a
publicacdo de um livro com as autobiografias produzidas pelos alunos, resultando numa

sessao de autdgrafos no patio da escola.

ESTRATEGIAS E RECURSOS DAS AULAS

e Quadro branco e pincéis;

e Copias dos textos;
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e Papel 40 quilos, papéis A3 e pincéis atbmicos;
e Computador/ internet (sala de informatica);

e Data show, ou video e TV.

Referéncias:

BENTON, Jim. Querido diério otério, & melhor fingir que isso nunca aconteceu. Editora
Fundamento, 2012.

KINNEY, Jeff. Diario de um Banana. Sao Paulo: Vergara e Riba Editora, 20009.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Compreensdo de texto: Algumas reflexdes. In: O livro
didatico do portugués: Multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001.

https://www.youtube.com/watch?v=1dIrQdiD17M
acesso em 19/05/2014 as 21h30.

https://www.youtube.com/watch?v=9gWwrpiClI8
acesso em 19/05/2014 as 22h.

https://www.youtube.com/watch?v=Rvg80Q 9rAll
acesso em 19/05/2014 as 22h10.

https:www.youtube.com/watch?v=w9UU5ZWb3WU
acesso em 02/06/2014 as 9h.
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Autobiografia

APRESENTAGAO

“Escrever & um tipo de experiéncia vivida que ndo cheqa a ser sabedoria
mas que, de qualquer modo, é resultado de viver.”

(Carlos Drummond de Andrade)

Caros leitores, entendendo que diversificar a
metodologia de ensino € inovar, buscando meios mais
atrativos que facilitem a compreensdo dos conteudos
propostos para aulas de Lingua Portuguesa, a fim de que os
conteudos se tornem, de fato interessantes, tanto para os
professores como para o os alunos, elaboramos uma
proposta de atividade didatica que culminou neste livro de
autobiografias.

Ao longo do Projeto aplicado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Paulo Freire, além de
exercitarmos nossa criatividade e testarmos novas
habilidades no que se refere ao ensino de Lingua Materna,
acreditamos também na capacidade de leitura e producéo de
cada aluno da turma do 6° ano A. Todos se mostraram
solicitos e competentes para contribuir com este trabalho.

O objetivo geral do trabalho pedagogico
desenvolvido a partir de wuma Unidade Didatica,
implementada em sala de aula, era familiarizar os alunos
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Autobiografia

com praticas de leitura, escrita e analise linguistica
orientadas por diferentes géneros textuais. Neste livro, o
género textual enfatizado é a autobiografia, que desencadeou
praticas sociais envolvendo a rememoracgdo, resultando no
compartilhamento das experiéncias de vida de cada escritor
dos textos impressos neste volume.

Os objetivos da nossa proposta de Unidade Didatica
foram alcangados. Isso é comprovado em cada linha escrita
da autobiografia pelos jovens autores. Esse resultado nos
deixa extremamente orgulhosas e com a certeza de que
devemos insistir em nossos sonhos e continuar na jornada
pedagogica, rumo a uma educacdo publica de qualidade no
municipio de Maraba, situado no Estado do Para.

No percurso de mudangas desejadas para a escola
basica, esperamos que os géneros textuais sejam recebidos e
produzidos, na escola e fora dela, como poderosas
ferramentas de linguagens para agir sobre o mundo.
Consideramos, pois, a pedagogia dos géneros textuais na
escola uma necessidade, ja que a multiplicidade de textos
orais e escritos compde um conjunto de manifestacoes
socioculturais que merece ser reconhecido, apreciado e
valorizado por nossos alunos. Esses sdo passos fundamentais
para a insercdo dos alunos, como sujeitos auténomos e
criticos, nas varias praticas sociais de escrita.
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Autobiografia

SOBRE A AUTOBIOGRAFIA

Vale ressaltar que o género Autobiografia foi
escolhido para ser o produto final de nossa Unidade Didatica
por se realizar num texto que os alunos teriam mais
facilidade em produzir, visto que néo teriam dificuldades em
relatar sobre sua propria vida. Afinal, o jovem
contemporaneo esta a todo o momento falando, expondo um
pouco da propria vida nas midias sociais das quais faz parte.

Entendemos que essas postagens realizadas nas redes
socials ndo sdo, necessariamente, escritas autobiograficas,
porém, apontam na direcdo de relatos de agdes que fazem
parte do cotidiano dos adolescentes contemporaneos. Nas
postagens, esses atores sociais contam um pouco do que é
significativo e que compde a sua historia de vida.

No processo de recriar a sua historia de vida, o
aluno-narrador tem a oportunidade de se (re)significar e de
(re)significar a sua experiéncia de vida, trazendo elementos
que sdo relevantes para a sua constitui¢do como um sujeito
que interfere, de alguma maneira, no contexto em que esta
mnserido.

Lejeune (2008, p.14) apresenta a seguinte
conceituagdo para o género autobiografia: “‘é uma narrativa
retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua
propria existéncia, quando focaliza sua histéria individual,
em particular a historia de sua personalidade”.
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O Geénero Autobiografia remete o escritor e o leitor
para uma época passada e os faz realizar uma viagem em
uma perspectiva historica, pois revive e recria momentos e
experiéncias que ficaram marcados na memoria do sujeito
produtor do texto, como fica evidenciado nos textos escritos
neste livro.

Nesse contexto, uma das propostas desta pesquisa era
que os alunos do 6° Ano A produzissem, além da propria
autobiografia, uma aubiografia de uma pessoa famosa na
cidade de Maraba. A producdo conjunta do texto resultou na
autobiografia do poeta marabaense Airton Souza, quem
concedeu uma entrevista sobre a prépria vida aos alunos. Os
alunos ouviram a histéria de vida narrada pelo poeta e
depois, junto com as professoras transformaram a
autobiografia narrada em texto escrito. Nesse sentido, o
escritor contribuiu com a pesquisa e compde 0 primeiro
texto autobiografico deste livro.

Os textos deste livro passaram por reescrita e
decidimos publicar considerando a melhor versdo textual
produzida pelos alunos. Aproveitem os 6timos momentos de
leitura deste livro. Quem sabe depois ndo da vontade de
escrever alguma coisa?

Maraba (PA), 30 de novembro de 2014.

Seane Oliveira Xavier Bezerra
Vera Barros Brandao Rodrigues Garcia.
Professoras e Organizadoras
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AUTOBIOGRAFIA ESCRITOR CONVIDADO
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Airton Souza

Sou AIRTON SOUZA, nasci na cidade de Maraba no
ano de 1982, sou filho de Maria Barbosa de Souza e
Raimundo Gongalves, ambos analfabetos. Meu pai veio do
Piaui e minha mée veio do Maranhdo. Encontraram-se aqui
em Maraba e construiram uma grande familia, formada por 3
filhos do primeiro casamento do meu pai, mais 5 filhos com
minha mée e, para a surpresa de todos, apareceram mais 3
filhos, os quais ndo eram dos casamentos ja citados até
entfo, totalizando assim uma familia com 11 filhos.

Desses 11 filhos fui o unico que consegui estudar e
chegar a uma Universidade. Fiz dois cursos de graduagéo:
Historia na Uniasselvi e Letras na UFPA. Os meus irméaos
infelizmente ndo foram tdo longe, s6 uma irma que
conseguiu concluir o Ensino Fundamental, os demais apenas
trabalham para sustentar suas familias.

Vivi 25 anos de minha vida no bairro Laranjeiras,
que era considerado um bairro muito violento e muito pobre,
la vi muitos dos meus amigos serem levados pela
criminalidade, muitos foram mortos. Um caso que me
marcou bastante foi a morte de um dos meus melhores
amigos, o qual foi assassinado pouco tempo depois de ter
saido da prisdo, esse amigo ja tinha cumprido sua pena e
estava no regime semiaberto, foi um choque para mim.

Sempre pensava numa forma de sarr daquela
condi¢do de risco e pobreza que me encontrava, penso que
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isso talvez tenha influenciado minha poesia. Comecei a
escrever meus versos com 14 anos de idade, porém néo os
mostrava para as pessoas por vergonha, mas aos 18 anos
comecei a publicar meus poemas em jornais da cidade de
Maraba e, assim, fui me tornando conhecido e passei a ndo
me envergonhar mais de dizer que era poeta.

Atualmente tenho 10 livros publicados. O primeiro,
“Incultagdées Noturnas” (2008), foi publicado de forma
artesanal, com apenas 65 unidades, sendo que anos depois
resolvi fazer revisdes e alteracdes em um dos exemplares
que me restou, apenas para aplicar os meus conhecimentos
aprimorados ao longo de minha histéria de vida. E muito
dificil fazer com que o livro chegue a uma Editora e, ainda
mais complicado, é fazer com que esse mesmo livro chegue
até o leitor, espero que um dia essa realidade possa mudar e
que os livros se tornem mais acessiveis em todos os
sentidos. Apesar da dificuldade para se publicar, ndo desisti
de escrever, continuo acreditando na leitura como sendo um
meio de transformar a realidade das pessoas, assim como
aconteceu comigo.
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AUTOBIOGRAFIA DOS ALUNOS DO 6°ANO “A”
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Autobiografia Amanda Vitoria

Eu me chamo AMANDA VITORIA, nasci 18 de
mar¢o de 2002, tenho 12 anos de idade, meu pai é o
Francisco e minha méae é a Suely.

Meu primeiro dia de aula foi muito legal porque
conheci meus professores e novos colegas também, é sempre
bom fazer novas amizades.

Os professores fazem aqueles diagnésticos, passam
testes para saber como estamos indo na matéria, fiquei muito
nervosa, mas depois me acostumei com tudo.

Ao chegar em casa, depois da aula, eu sempre mudo
de roupa e vou logo para rua brincar com minhas amigas, a
gente sempre fala do que aconteceu na escola naquele dia.

No segundo dia de aula aconteceu a mesma coisa,
coisas interessantes também. Depois de um ano, mudou
tudo, ficou muito chato ir a escola.
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Autobiografia Anderson Santos Dos Santos

Sou ANDERSON SANTOS DOS SANTOS, nasci
no dia 10 de Abril de 2003, na cidade de Tucurui, tenho
portanto 11 anos. Minha mée se chama Ira Celia Alves dos
Santos e meu pai Renato Silva dos Santos, minha irmé se
chama Andresa Santos dos Santos, meu pais tém a mesma
idade, 38 anos, minha irma tem 7 anos de idade e também
nasceu em Tucurui/PA.

Gosto de relembrar momentos que vivi na escola, no
ano de 2013 tive um professor que era divertido e muito
bom na hora de explicar as atividades de sala de aula. Aqui
em Maraba eu ja estudei em duas escolas, na Ida Valmont e
no Professor Paulo Freire, as duas sdo boas, mas a escola Ida
Valmont ganha pontos comigo pela quadra ser bem grande e
organizada.

Sou uma pessoa um pouco medrosa, um dia desses
tive um sonho bem estranho que eu estava em um castelo
mal assombrado, até de falar eu fico com medo, esse castelo
era a escola Paulo Freire, sonhei que eu pulava do terceiro
andar da escola e saia voando, vendo varios monstros la de
cima, do alto mesmo, acordei assustado e com a impresséo
de que aquilo tudo era realidade.
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Autobiografia Bruna Silva do Nascimento,

Meu nome ¢ BRUNA SILVA DO NASCIMENTO,
mas a maioria das pessoas que conhe¢o me chama de
“Bruninha”, nasci 02/02/2002, no hospital Municipal de
Maraba/PA, tenho 12 anos. Minha mée resolveu colocar esse
nome em mim devido ao fato de ter assistido a uma novela
da Globo que tinha uma atriz que se chamava Bruna
Marquezine, o papel dessa atriz era de uma crian¢a linda e
esperta e minha mée achou que deveria homenagea-la.

A minha familia é muito boa, minha mize trabalha
numa clinica da cidade de Maraba, meu pai trabalha como
policial e minha 1mé é uma pequena empresaria do ramo
das confecgdes. Uma pessoa da minha familia que foi muito
importante e que jamais esquecerei é o meu avo, ele foi um
exemplo de homem e, a pesar de ter morrido no dia 01 de
fevereiro, nos deixou ensinamentos para o resto de nossas
vidas.

Um dos momentos marcantes que vivi foi quando
minha irmé fez um encontro de jovens chamado de “Segue-
me”, na Diocese de Maraba, foi uma emocédo e tanto ver
minha ima na frente, falando tantas coisas lindas para
mim... Tem algo que minha mana disse no meu ouvido na
hora em que ela me abragou que até hoje me emociona, ela
disse: “Maninha, a gente briga, mas eu te amo! Vocé é o
amor da minha vida, sempre vou te amar, até o fin dos meus
dias!”
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Recordo que meu primeiro ano na escola foi muito
legal, o primeiro dia de aula costuma ser sempre aquela
festa, lembro que brinquei e baguncei muito. Até hoje eu s6
tiro notas boas, nunca fiquei para recuperagdo, mas sou
brincalhona e conversadeira, as vezes sel que passo dos
limites, logo vem uma bronca do professor e tudo fica sob
controle.

Posso dizer com seguran¢a que amo minha familia e
amo minha vida mais que tudo. Acho que devemos sempre
obedecer aos nossos pais, porque quando vao embora, ja era,
néo voltam nunca mais, entdo ficam somente as lembrancas.
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Autobiografia Carlos Daniel Dias Ramos

Sou Carlos Daniel Dias Ramos, tenho 14 anos de
idade, nasci no dia 05 de agosto de 2000 na cidade de
Maraba, onde moro com a minha familia. Hoje estudo na
escola Paulo Freire.

Chamo-me Carlos Daniel, porque minha mée me deu
esse nome, por causa de uma novela chamada de “A
usurpadora”, a personagem principal da novela se chamava
Carlos Daniel, minha méae achou bonito, eu acho horrivel
esse nome, mas eu tenho que me acostumar com ele, afinal é
o meu nome, meus irméos ficavam me zoando, eles diziam
que era nome de “corno”, mas eu ndo ligava, dai em diante
eles pararam de me zoar.

Sou um garoto que gosto muito de esportes,
principalmente de futebol, gosto de jogar futebol, assistir
jogos, principalmente do Corinthians, também gosto de fazer
outras coisas como assistir filmes, desenhos e outros. Gosto
muito de animais, os meus preferidos sempre foram os
passaros, ja tive até um curid, chamado Mano Brown, ele
cantava muito, mas infelizmente ele morreu de morte
morrida.

Eu também gosto muito de musicas como sertanejo,
eletronicas, mas a que eu mais gosto é de rock, tipo banda
Charlie Brown Jr., Cpm22, Nx zero etc...
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Atualmente eu pretendo estudar muito, porque no
futuro eu pretendo ser um advogado, para tirar pessoas
mocentes da cadeia ou do presidio.
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Autobiografia Eduardo Sousa Tavares

Sou EDUARDO SOUSA TAVARES, tenho 11 anos,
nasci em Paragominas, tenho s6 uwm imédo chamado
Leandro, meu pai Emanuel Sousa Tavares e minha mae
Katiane Alves de Sousa. Meu pai nasceu em Paragominas e
minha méae eu ndo sei muito bem, mas ela diz que foi no
Maranhéo.

Logo que nasci mudamos para Maraba e construimos
uma casa no lote de minha v, mas tivemos que mudar de
terreno, pois minha vo deu o terreno para meu tio. Quando
eu tinha oito anos de idade meus pais decidiram mudar de
casa novamente porque o aluguel que pagavam estava
ficando cada vez mais caro, a solugdo encontrada foi voltar
para casa antiga e continuar com a jornada junto de toda a
familia.

Lembrei agora de uma viagem que nunca esqueci e
acho que nunca vou esquecer essa viagem foi para o
Maranhéo, fui para varios rios e lagos, ndo me recordo o
nome do lugar, so sei que era lindo, foi maravilhoso, adorei!
Foi divertido, mas tive que voltar para a realidade, entdo
chegou o tédio e as obrigagdes do dia a dia.

As melhores lembrangas escolares que tenho sdo de
minha escola Professor Paulo Freire, esta que estou
estudando agora, gosto de tudo nesta escola, dos professores,
dos colegas, das competi¢des na OLIMPAUF (Olimpiadas
do Paulo Freire).
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Nao tenho muitos sonhos para o futuro, mas penso
que talvez possa ser um renomado médico, pois gosto da
ideia de salvar vidas e também acho que a medicina ¢ uma
nobre profissao.
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Autobiografia Eline Vitéria Rodrigues Abbade

Meu nome ¢é ELINE VITORIA RODRIGUES
ABBADE, tenho 11anos e nasci no dia 07 de dezembro em
2002, na cidade de Maraba no estado do Para. Sou filha de
LUZIA e de FREDE, tenho dois irmaos, um menino € uma
menina, que se chamam KAIC e KARINE.

Sou estudante, hoje estudo na escola PAULO
FREIRE, mas ja estudei em outras escolas como no
Raimundinho e Nei Sao Felix. Na escola sempre gostei de
ler histérias em quadrinhos.

Sou uma menina feliz, gosto muito de dangar, sou
apaixonada por musica € sonho um dia me tornar uma
grande dancgarina de funk. Sou muito crianga ainda, gosto de
brincar de pular corda, jogar bola, brincar de amarelinha,
assistir Rebeldes e de andar de bicicleta.

Me considero uma pessoa calma, ndo guardo magoa
de ninguém, ndo sou rancorosa, tenho muitas amigas, as
melhores sdo: CLEYSE, MILENE e RANIELE, gosto muito
de brincar com elas. Nos finais de semana eu gosto de ir
para varios lugares, vou mais para o bairro Velha Maraba,
passear com meus dois cachorros, gosto muito deles .

Sou uma menina muito vaidosa, gosto de me
maquiar, de ir fazer compras no shopping. Sou muito
sonhadora, sonho em me tornar uma dangarina.
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Autobiografia Eni Kaio Lima Rocha

Sou ENI KAIO LIMA ROCHA e o meu apelido ¢
Fuce, eu nasci em Maraba no hospital Climec , no dia 11 de
janeiro de 2003, tenho portanto 11 anos.

No dia do meu nascimento ocorreu que minha mae
estava arrumando a casa e quando ela terminou de arrumar
ela quis ir ao hospital para ver como eu estava e quando ela
foi atendida pelo médico, ele logo disse que ela tinha que ir
para sala de parto urgentemente, pois eu estava passando da
hora de nascer.

Sou filho de Eni Céssio e Monica, meu pai quis
colocar meu nome parecido com o dele, por isso colocou Eni
Kaio, sou muito feliz com meu nome, a pesar de alguns
dizerem que meu nome € esquisito.

Todas as vezes que chego numa escola nova faco
amigos através do jogo de futebol, aqui no Paulo Freire
também foi assim. O meu sonho sempre foi ser jogador de
futebol, jogar bola toda hora, na educacdo fisica e também
profissionalmente na escolinha do time Aguia de Maraba.
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Autobiografia Genésio Da Conceig¢ao Reis

Meu nome ¢ GENESIO DA CONCEICAO REIS,
nasci em 2002, tenho 12 anos, nunca me dei bem para fazer
amigos, tenho um irméo surdo, gosto de brincar com ele, o
nome de meu irmao é Girlei.

Antigamente morava no bairro Liberdade, mas hoje
estou morando no bairro Laranjeiras com meu pai, que se
chama Antonio e com minha mée, que se chama Elizangela.

Meus pais estdo casados ha 16 anos, eles ja tiveram
algumas intrigas, mas hoje estdo muito bem, até ja
construiram nossa casa.

Com muita dificuldade meu pai comprou um terreno
e comecou a fazer a nossa tdo sonhada casa, contribui com o
trabalho de construcdo, me sinto orgulhoso por isso, hoje eu
e meu pai estamos aterrando em frente da nossa casa.

Além de ajudar em casa, eu também gosto de brincar
com meu cachorro Alemao, ele € bravo e nio aceita que
ninguém chegue perto quando ele estd comendo. Chegue
perto e vera a faria do c@o, ele se aborrece muito mesmo!

Gosto de dar orgulho a meus pais, mas aconteceu
algo ndo muito legal na escola, tirei nota baixa na prova de
Matematica e pense o quanto que minha mae ficou chateada,
ela ia me presentear, mas ndo ganhei nada por causa dessa
tal nota.

Estou me esfor¢ando no bimestre atual e pretendo
recuperar essa nota ruim, e claro, passar de ano com médias
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altas e assim convencer minha mae de que mereco um
presente sim.
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Autobiografia Gleyce Alves Mendes

Sou GLEYCE ALVES MENDES, nasci na cidade de
Goiania, no dia 19 de junho de 2002, portanto tenho 12 anos
de idade, sou filha de Silvia Alves Dias e de Messias
Mendes, meus pais se encontraram na cidade de Maraba,
foram para uma chécara e 14 se casaram.

Depois de algum tempo minha mae engravidou e em
seguida perdeu o filho, entdo ficou muito doente, assim
meus pais tiveram que ir para Goiania, onde comegaram
uma nova vida com o nascimento de minha pequena irma e
depois o meu nascimento. Meus pais voltaram para Maraba
e aqui tiveram mais 4 filhos, totalizando assim 6 filhos ao
todo.

Formamos uma bela familia com 8 pessoas, a minha
mae tem 37 anos de idade, nasceu no dia 15 de agosto
de1978 e meu pai tem 49 anos de idade, nasceu no dia 17 de
abril de 1965, hoje continuamos morando em maraba, a
pesar dos problemas enfrentados no decorrer de nossas
vidas, estamos vivendo bem.

Vou falar um pouco sobre um momento triste que
vivi que foi quando minha mae ficou muito doente e quase
morreu, ela passou 6 meses muito mal, tudo por culpa da
malvada Dengue. Lembro que sofri muito, eu e meus irmaos
éramos todos pequenos, minha irmad que tinha 8 anos de
idade na época era quem cuidava da gente porque meu pai
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trabalhava e ndo podia parar, sendo podiamos até morrer de
fome .

O mais importante para mim € que meu pai nunca
nos abandonou e mesmo com toda dificuldade conseguiu
fazer uma casa para que pudéssemos viver melhor, e lembro
que o trabalho dele era com carroga, mas nunca desistiu do
sonho maior que era ver nossa familia reunida e completa.
Com muita dedicagdo, minha mae voltou a cuidar de todos
em casa e meu pai nunca parou de trabalhar fora.

Minha mae colocou todos os filhos na escola, temos
que fazer o possivel para realizar o sonho dela de ver todos
formados e seguindo o caminho do bem. Eu sempre digo a
minha mde que quero ser atriz, sei que vou conseguir um
dia, vou me esforgar bastante para alcangar meus objetivos,
e claro, dar orgulho aos meus pais.
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Autobiografia Israiane da sllva Lisboa,

Sou ISRAIANE DA SILVA LISBOA, tenho 13 anos,
nasci numa cidade do estado do Para chamada Pacaja. Meus
pais sdo Regina Gomes da Silva e Israel Bezerra Lisboa,
tenho dois irmdos: Isnara da Silva Lisboa e Jesiel da Silva
Lisboa.

Atualmente, moro em Maraba com a minha mae e
meus irmaos. Quando cheguei nesta cidade, pensei que ndo
iria me acostumar, mas depois me acostumei rapidamente.

A primeira escola que eu estudei foi na Ida Valmont,
estudei nesta escola um ano, depois me transferiram para a
escola Prof. Paulo Freire, uma escola muito legal, la
aprendo varias coisas, porque o ensino nesta escola é muito
bom, nos ensina a pensar no que queremos ser quando
crescer.

A minha mae quer que eu seja médica, e eu quero me
especializar em pediatria, sonho em ser uma pessoa bem
sucedida na vida e ndo depender de ninguém, ter minha casa
propria e ndo morar de aluguel.

Sou uma pessoa que sempre me relacionei muito
bem com a minha familia, a minha mae ¢ uma pessoa
tranquila, faz tudo o que quero, faz o possivel e o impossivel
para agradar todos os filhos. Tudo que sou hoje devo a
minha mae.
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Autobiografia Jaine Souza Novais

Sou JAINE SOUZA NOVAIS, nasci em 19 de
Janeiro de 2002, no municipio de Itupiranga, tenho 11 anos,
meu apelido ¢ Emilly e nem sei ao certo o porqué.

O nome de meu pai € Alzinan Novais e da minha
maie é Solange Novais. Meus pais escolheram meu nome por
acharem bonito e por ser o primeiro nome que pensaram
quando souberam que era uma menina.

Eu me criei na zona rural, e moro la ainda, apenas
estou passando uma temporada na casa dos meus avds,
porque onde moro ndo ia haver aula esses tempos.

Essa escola da zona rural marcou a minha vida, até
hoje tenho lembrancas boas desse local, quantas
brincadeiras, quantas conversas. A professora Geociléia
sempre divertida e transmitindo tudo que ela sabia para a
turma, hoje na escola que estudo atualmente também tem
professores bons, mas nada se compara a minha escola
favorita.

Tenho amizades excelentes em minha escola, como
por exemplo: Laiza, Clicia, Lorrany, entre outras amigas
especiais, elas estdo sempre prontas a me ajudar quando
necessito.

Sou uma pessoa que gosta de ajudar e sou muito
participativa também, quando tem algum evento na escola
todos ja sabem que eu irei mesmo, passeio promovido pela
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escola, torneio, desfile, brincadeira, estou sempre pelo meio
contribuindo com meus colegas.

Pretendo ser ainda mais inteligente, e nunca desistir
dos meus sonhos, colocarei meus desejos em primeiro lugar,
quero ser médica ou advogada, vou lutar para conseguir o
que quero, sei que devo estudar para transformar esse sonho
em realidade.
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Autobiografia Jeferson Chaves Da Silva

Meu nome € JEFERSON CHAVES DA SILVA, mas
todos me conhecem como “Loirinho”, tenho 15 anos, nasci
no dia 12 de Janeiro de 1999, moro no Bairro da Paz com
minha mae.

Minha mae se chama Claudia, ela tem 34 anos, ndao
tenho mais pai, pois ele faleceu quando eu tinha 1 ano,
gostaria de poder ter convivido mais tempo com ele. Gosto
de falar sobre minha familia, tenho um irmdo que ¢é
deficiente mental, o qual ainda pretendo ajudar muito. Meus
avos moram na Praia do Meio, o lugar é muito bonito, tem
um rio grandioso e adoro ir visitd-los para aproveitar as
belezas do local.

Tenho uma irma que ndo mora comigo, ela mora na
casa de minha madrinha, mas como minha mana estuda
também no Paulo Freire eu a vejo todos os dias e matamos a
saudade.

Gosto de estudar, mas sinto algumas dificuldades
com Lingua Portuguesa, tanto que fago dependéncia na
disciplina, por isso de manha pago a dependéncia do 6°. Ano
e a tarde curso normalmente na turma do 8°. Ano.
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Autobiografia Juciane Chagas

Estou hoje aqui para falar um pouco da minha vida,
eu tenho 12 anos, o meu nome € JUCIANE CHAGAS, mais
todo mundo me chama de Ju, nasci em 2002.

Os meus pais se separaram quando eu tinha 3 anos,
tenho 3 irmaos, o nome deles sio Magno, Marcio e Eliezio e
um sobrinho lindo que se chama Jodo Guilherme, também
tive outro Guilherme na familia que era meu Vo6, o qual
morreu no ano de 1999, nem cheguei a conhecé-lo.

Minha mae se chama Eliene, ela é trabalhadora, criou
4 filhos sozinha, nossa familia € muito grande, tenho tios e
tias espalhados para todos os lados.

Estudo na escola Professor Paulo Freire, nesta escola
todos sdo legais, mas a minha melhor amiga € a Lorrane, ela
me d4 atencdo na escola e também na casa dela, pois
costumo visita-la sempre.

Lembrei de um campeonato que participei na escola,
na corrida nio fui muito bem, mas valeu a participagdo. No
jogo de volei o nosso time ndo participou porque algumas
meninas foram embora e o time ficou incompleto, que pena!
Meu time terd outra oportunidade na Olimpiada do Paulo
Freire, farei parte da equipe Verde e minha melhor amiga
fara parte da equipe Vermelha, espero que dessa vez eu
consiga uma boa colocagao.
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Autobiografia Laiza Vitéria Silva

Sou LAIZA VITORIA SILVA, nasci na cidade de
Maraba no estado do Para, nasci no dia 23 de novembro de
2002, no hospital Santa Terezinha. Meus pais sdo Catiusi M.
Silva, nasceu também em Maraba e meu pai José nasceu no
Ceara. Tenho dois irmaos, todos nascidos na cidade de
Maraba.

Quando eu tinha uns quatro anos de idade, eu era
uma criang¢a que ndo dava trabalho para meus pais, comecei
a dar um certo trabalho no inicio da minha adolescéncia,
pois gosto de sair com minha amigas, e meus pais ficam
preocupados.

Sou estudante na escola Professor Paulo Freire, gosto
muito dessa escola e dos professores que trabalham 14, a
minha professora preferida se chama Débora. Nesta escola
também fiz muitas amizades, como: a Jaine e Glicia.

Sou uma menina até comportada na escola, gosto
muito de estudar, mas teve um tempo atrds que arrumei
umas coleguinhas que me chamavam para matar aula, e eu
ia algumas vezes, mas agora nio fago isso, pois gosto muito
das aulas de Portugués com a professora Vera e Seane.

Sou uma menina sonhadora que desejo um futuro
brilhante para mim e estou muito feliz por estar escrevendo
sobre minha vida.
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Autobiografia Lucas Gabriel Silva Araujo

Sou LUCAS GABRIEL SILVA ARAUJO, nasci na
cidade de Maraba, no ano de 2003, tenho 11 anos. Sou filho
de Maria Marta Sousa Silva e de Carlos Deiglison Borges
Concei¢do Araujo. Os meus pais vieram do estado do
Maranhio, e atualmente moramos na cidade de Maraba no
bairro da Paz. Eu e minha familia j4 moramos em outros
lugares, como na zona rural, numa fazenda chamada Serra
do Encanto, mas tivemos que vir embora, pois meu pai
estava doente.

Eu sonho em ser um médico, porém ndo gosto de
estudar, mas também sei que sem o estudo nao somos nada.
Eu quero poder salvar vidas, como eu nao pude salvar a vida
da minha irmd, que morreu afogada no dia 14 de Agosto de
2013, por isso eu quero ser médico.

Uma pessoa que marcou minha vida foi um professor
que se chama Raimundo Nonato Silva, gostava muito dele
porque era atencioso com todos os alunos e ensinava muito
bem, mas tive que sair dessa escola, porque 14 ndo tinha
mais a série que eu tinha que estudar. Entdo vim para a
escola Professor Paulo Freire que eu ndo gostei muito,
porque me tras recordagdes da minha irma que morreu.

Sou um menino que quero um futuro melhor para
minha familia e dar orgulho para meus pais. Essa € a minha
autobiografia.
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Autobiografia Luiza Emily Batista Teixeira

Um pedacinho de mim

Meu nome é LUIZA EMILY BATISTA TEIXEIRA,
moro em Maraba no estado do Para, nasci nesta cidade no
dia 08 de setembro de 2003, o nome da minha mae € Geane
Batista Da Silva e meu pai se chama Rodrigo Souza
Teixeira. Minha mae nasceu em Maraba, meu pai nasceu em
Belo Horizonte — MG, ele tem 30 anos de idade e minha
mae tem 29 anos de idade.

Logo depois dos meus 8 anos tive uma irma que se
chama Eloa Batista Teixeira, nascida em Maraba também,
ela nasceu dia 05 de dezembro de 2011, ela tem dois anos de
idade .

Vou falar da minha vida, minha mae sempre quis que
meu nome fosse Emily e minha avé quis colocar Luiza, por
causa da modelo e atriz Luiza Brunet, mas ndo combinava
muito ser Emily Luiza, entdo resolveram que seria Luiza
Emily, nome este que tenho muito orgulho.

Ha poucos dias atras viajei para Belo Horizonte para
o casamento do meu primo Leonardo, que se casou com uma
moca chamada Jordana, e eu, fui a dama de honra do
casamento, fiquei muito feliz com esse convite.

Sou uma menina sonhadora, tenho muitos sonhos
para o futuro, e um sonho que quero realizar logo, logo, que
¢ viajar para Disney, quando eu fizer meus 15 anos e
aproveitar muito com minha familia.
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Autobiografia Maicon Augusto Alves

Meu nome é MAICON AUGUSTO ALVES, nio
tenho apelido, nasci no dia 8 de abril de 2002 na cidade Sao
Luis estado do Maranhdo, tenho 12 anos. Moro hoje na
cidade de Maraba com meus pais e dois irmaos, Maisa e
Marcelo que sdo muito chatos.

Sou um garoto feliz, gosto de fazer amizades, tenho
um grande amigo, o Luciano, que quando vou para casa
dele, ficamos conversando sobre futebol, o tinico problema é
que meu amigo nao torce pelo melhor time do Brasil, o Sao
Paulo, como eu e meu pai.

Outra pessoa que marcou minha vida e que considero
como uma amiga € a minha professora de Portugués, a
Andreia, ela sempre foi muito atenciosa e paciente comigo
na escola. Sou estudante na escola Professor Paulo Freire,
onde estou muito feliz e pretendo ficar nela por um bom
tempo.

Eu sou um menino que gosto de passear junto com
minha familia, meu pai sempre me leva ao shopping,
pragas... Nos somos muitos felizes.
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Autobiografia Mayelle De Lima Ramos

Sou a MAYELLE DE LIMA RAMOS, nasci dia 26
de junho de 2002, na cidade de Itaituba — PA, tenho 12 anos
de idade, minha mae é Maria José de Lima e meu pai se
chama José Rodrigues Ramos, eles estdo separados.

Quem escolheu meu nome foi minha mae, ela me
contou que minha irma ficou com muito ciime quando eu
nasci, pois achava que eu tomaria o lugar que era somente
dela.

Tenho 3 irmios, os quais gosto muito, o mais velho
tem 27 anos, o outro tem 24 anos € minha irma tem 23 anos.
Tenho um sobrinho de 3 aninhos que se chama Pedro
Henrique, e outro sobrinho que tem 1 ano e 8 meses que se
chama Davi. Meus familiares sdo todos legais comigo, eu os
amo, principalmente meus lindos sobrinhos.

Pensei em contar sobre algumas viagens que
marcaram minha vida, primeiro vou falar de uma viagem
extremamente especial que fiz para minha terra natal, foi
muito bom rever minhas primas, meus avos € meus tios,
passei 11 anos sem ver ninguém do meu lugar e de repente
encontrar todo mundo, foi muito emocionante ver a familia
reunida, e justamente no natal e réveillon.

Outra viagem marcante para mim foi a que fiz para o
Maranhdo, mais exatamente para ro¢a da minha tia,
chegamos no local a noite e pude apreciar as belezas de um

-
~ .

E S

189



Autobiografia

luar longe da cidade, passamos uns trés dias por 14, foram
dias divertidos e sinto saudades até hoje.
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Autobiografia Milene Santana

Meu nome ¢ MILENE SANTANA, tenho 11 anos,
nasci na idade de Maraba no estado do Para, no hospital
chamado Climec. Sou filha de Maria Concei¢do Santana e
de Neivaldo Machado Matos.

Sou uma menina que gosto muito de estudar, estudo
na escola Professor Paulo Freire, nesta escola tem muitos
professores legais, mas a professora que gosto mais € a
professora Débora, ela é muito legal, paciente comigo, ela
me entende, também tenho uma amiga muito legal que é a
Laiza, porém, as vezes, ela ¢ chata, porque fica me
chamando aten¢do, mas faz isso porque gosta de mim, a
matéria que eu gosto mais de estudar é Matematica e a que
eu acho pior € Portugués.

Sou uma menina feliz, adoro dangar Funk, quando eu
crescer quero ser médica, minha mae sempre me fala que eu
preciso estudar muito, pois para ser médica precisa saber de
muita coisa.

Gosto muito de brincar com minhas colegas de
amarelinha, pega-pega e gosto muito de assistir novela, as
que mais gosto sdo Chiquititas e Rebelde. Eu também gosto
de animais, tenho um cachorro que se chama Piriguero. Sou
muito feliz e adorei falar da minha historia.
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Autobiografia Muny Gabriel

Eu sou MUNY GABRIEL, tenho 12 anos nasci em
2002 no dia 23 de julho, sou natural de Marabéa cidade do
estado do Para. Sempre morei nesta cidade no bairro Sdo
Miguel com minha mae, Cleide de 35 anos, e com meus dois
irmdos, Amanda e Matheus.

Gosto muito da minha familia, vivemos muito bem,
todos os finais de semana vamos passear numa ilha proxima
da cidade de Maraba. E uma aventura ir para essa ilha, pois
para chegarmos 14 temos que pegar um barco numa vila
chamada Vila Sarandi. Estudo na escola Professor Paulo
Freire, estou no 6° ano e gosto muito da minha escola e dos
amigos que tenho, pretendo terminar meus estudos nesta
escola.

Gosto de jogar bola com meus amigos, andar de
bicicleta, sou muito de fazer amizades por onde ando. E
quando crescer quero ser um policial militar do exército,
sonho também em ter uma grande familia com mulher e
filhos, mas para realizar esses meus sonhos tenho que
estudar muito ainda.
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Autobiografia Ranielly Gomes

Meu nome é RANIELLY GOMES, nasci na clinica
Climec em 2002, na cidade de Maraba no bairro Belo
Horizonte, lugar onde moro até hoje. Sou Filha de Andréia
Gomes e Junior Martins. Quando eu nasci minha mae me
deu para Minha avo Antonia Gomes. Ela que me criou desde
novinha. Minha mée que escolheu meu nome, ela ia colocar
meu nome de Rosa, igual o da Mae dela, mas ela pensou
bem, e resolveu me da o nome de Ranielly.

Todo mundo queria me criar, mas a minha mae nao
quis, me deu para minha avo, cresci chamando a minha avo
de Mae e chamo até hoje.

Quando eu crescer, quero ser uma atriz muito
elegante, charmosa e famosa, espero ganhar um bom
dinheiro para ajudar a minha familia.

Um dos momentos mais marcantes e especial da
minha vida foi o aniversario da minha mae, que € Minha V6.
A festa foi na Distribuidora do meu tio, com carro de som e
muito mais, foi uma festa emocionante, todo mundo chorou
com as homenagens que foram feitas para minha vé. Minha
avo ficou muito feliz, depois disso todos nés dangamos forrd
e comemos bastante.

Quando penso em amigos, lembro de uma amiga
especial, o nome dela é Jamily, nés nos conhecemos desde
bem novinhas, ela morava em frente a minha casa, as nossas
maes eram amigas, ela era a minha melhor amiga. Um dia eu
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fiquei muito triste ao saber que ela iria embora para o
distante bairro Sdo Felix, mas a distdncia ndo separou a
gente, ela vem as vezes me visitar, a gente brinca, vamos a
igreja juntas, eu fico sempre muito feliz com a presenga
dela.

Pretendo estudar muito para ser alguém na vida,
sonho em fazer uma faculdade de Teatro porque pretendo
ser uma atriz renomada, trabalhar em novelas, enfim, ser
muito famosa!
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Autobiografia Salete Lopes Gongalves

Sou SALETE LOPES GONCALVES, nasci em
Maraba, em 23 de setembro de 2003, tenho 11 anos. Sou
filha de Gildeane Lopes Santos e Antonio Gongalves, que
hoje em dia estdo separados, somos uma familia muito
grande, de onze irmaos. J& morei em muitos lugares como
em Maracaja e na cidade Timbauba no estado do Maranhao
e hoje estou morando em Maraba.

Eu gosto de fazer amizades, tive uma grande e
inesquecivel amiga que se chamava Amanda, mas ela
infelizmente foi embora para Belém, sofri muito quando ela
foi embora, nos nunca mais nos falamos. Porém fiz outras
amizades, hoje tenho muitas amigas como: Lorany, Juciane,
Bruna ,Vitoria ,Taty, Raiane, Raissa, Israiane e Clicia.

Eu estudo numa escola muito bonita e legal que se
chama Professor Paulo Freire, nesta escola que fiz minhas
melhores amizades e onde aprendo muita coisa interessante
com meus professores que sdo muito esfor¢ados. Hoje ainda
ndo sei direito o que quero ser no futuro, mas sei que quero
ter uma boa profissdo para poder ajudar minha familia.
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Autobiografia Thamylla Thatylla

Eu sou THAMYLLA THATYLLA, nasci na cidade
de Goianésia do Para, no dial5 de abril de 2002, tenho
11anos de idade. Sou filha de Lili e do Bispo Charles
Araujo. Quando eu nasci minha mae tinha 15 anos de idade,
ela pensava que estava com um cisto na barriga, como ela ja
tinha tido a minha irma, que estava com 1 aninho, ndo
acreditou que pudesse estar gravida novamente, mas so se
deu conta da gravidez aos 9 meses de gestagao.

Dois dias antes do meu nascimento, minha mae
assistiu a um filme chamado “O Pestinha 3”, a personagem
era uma tal de (Tifani), a minha mae se encantou por esse
nome, mas 0 meu pai gostava muito do nome (Thamylla),
entdo meus pais resolveram me chamar de ThamyllaThatylla
da Concei¢do dos Santos.

Meus pais sofreram muito para cuidar de mim e da
minha irma Thaylla Mylly, porque a diferenca de idade entre
nds era muito pequena e se viraram para cuidar de dois
bebezinhos.

Quando eu tinha uns 5 anos de idade, gostava de
brincar s6 com garotos, um certo dia o meu melhor amigo
criou uma estorinha que s6 eu ndo sabia, quando descobri o
fuxico era de que ele estava gostando de mim, fiquei me
sentido a tal neste dia, depois comecei a gostar dele também,
essa historia me marcou muito.
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Morei a minha vida quase toda na cidade de
Goianésia do Para, mas quando estava com 9 anos de idade
meu pai teve que mudar para cidade de Maraba que fica
também no Pard, nesta época estava muito desanimada
porque tinha quebrado o brago. Meu Pai como era pastor e
minha mae trabalhava também, fiquei boa parte da minha
infancia sendo cuidada pela minha vé na casa dela.

Na cidade de Maraba fui estudar numa escola
chamada de Elinda Simplicio Costa, depois fui para a escola
Professor Paulo Freire, me lembro que sofri muito, porque
era perigoso para ir para essa escola e ainda tinha que
acordar muito cedo. Ao voltar da escola tinha que lavar as
roupas de casa e arrumar os quatro quartos da casa. Essa
parte da minha vida me marcou muito, eu s6 era uma menina
de 11 anos com uma vida muito dificil.

Hoje vivo sonhando, quando crescer quero ser
médica veterindria, sei que tenho que estudar muito.
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Este livro foi composto em Times New Roman 12, diagramado por
Cezamar Oliveira e impresso em papel Soft 75gr pela Grafica Carajas
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~ “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao.”
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